ToRKIY Riy \AT|
« ° < otnlig Ge
TURKIYE ULUSAL AJANSI R Funded by the ’ﬁ-. T st
e Erasmus+ Programme = { 8 £
ISH NATIONAL AGENCY oy of e Eutopaar Uhich n . 0 i B N =
P &l B 5, I -
REPUBLIC OF TURKEY A /37 &
RN PTKY FOR £ ATEAIRS o

Produs intelectual al parteneriatului strategic Erasmus+, KA2

“DysTRANS-Supporting Dyslexic Individual in Transition
from Primary to Lower Secondary School”

Analiza internationala de nevoi
privind
facilitarea tranzitiei elevilor dislexici din ciclul
primar in ciclul gimnazial

17.06.2018

Acest proiect este finantat prin programul Erasmus+ al Uniunii Europene. Informatiile si pozitiile
exprimate aici apartin autorilor si nu reflectd opiniile Comisiei Europene si a Agentiei Nationale
Turce.



INTERNATIONAL ANALYSIS DysTRANS

Aceastd Analiza Internationald a fost realizata in colaborare de cétre echipele de proiect din
cele sase tari partenenre, coordonate de catre Fatih Guidance and Research Center — Turcia.
Echipele de proiect din fiecare tara au oferit informatii privind conceptualizarea dislexiei,
procedura de evaluare si legislatia in vigoare referitoare la dislexie din tara lor. In fiecare tara
rezultatele studiului au fost colectate, sumarizate si analizate de catre echipa nationala de
proiect.

Echipele nationale de proiect sunt responsabile pentru informatiile oferite in aceastd Analiza.

Cooordonatorii cercetdrii la nivel international:

- Prof. Omer Faruk Metin - Inspectoratul Scolar Regional din Istanbul, Turcia
- Prof. Osman Hatun, Prof. Murat Akin - Centrul de Orientare si Cercetare Fatih, Turcia

Cooordonatorii cercetarii la nivel national:

- Terapeut Daniela Boneva - Asociatia de Corectare a Dislexiei din Ruse, Bulgaria

- Prof. Agnieszka Duda, Prof. Boguslaw Klimczuk - | Spoleczna Szkola Podstawowa im. Unii
Europejskiej, Zamoc, Polonia

- Prof.Emanuela Leto — Institutul Comprehensiv Baronesa Laura Lanza din Carini, Italia
- Prof. Rosa Martins — Grupul Scolar din Sines, Portugalia
- Prof. Teodora Pantazi - Asociatia CES-Colaboram Educam Sprijinim, Oradea, Romania

Grupul de lucru din Roménia:

- Profesori/terapeuti: ~Carmen llisie, Ramona Kiss, Lavinia Gorgan, Valeria Colesnicov,
Paula Manole, Temena Haios, Felicia Codoban-Luca, Alina Cardos, Anca Tirla, Luminita
Oros, Monica Daraban, Ramona Vidican, Lector.univ.dr.Julien Kiss, Lector univ.dr.Laura
Bochis - Asociatia CES-Colaboram Educam Sprijinim/Centrul Scolar de Educatie Incluziva
Nr.1 Oradea

- Inspector scolar general, prof. Alin-Florin Novac-luhas; inspector pentru proiecte si
programe comunitare, prof. Florin Negrutiu; inspector pentru invatamant special, prof. Alina
Vese, prof. Claudiu Damian - Inspectoratul Scolar Judetean Bihor

- Prof. logopezi: Alice Corodean, Liana Kiss, Csilla Simo-Ritter, Katalin Olah; prof. consilier
scolar Ana Popa - Centrul Judetean de Resurse si Asistenta Educationala Bihor




INTERNATIONAL ANALYSIS DysTRANS

CUPRINS

INTRODUCERE. ..ot s 4
1.1. INTELEGEREA DISLEXIEI ......c..ccoevvivirirerrrerrnne, ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
1.2. LEGISLATIANATIONALA ........coovviiiiiiiiieieeiee s 8
1.3. PROCEDURA DE EVALUARE SI SPRIJINUL DISPONIBILERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
1.4. SCOPUL SIIMPORTANTA STUDIULUI.............. ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
15, LIMITE o, ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
METODA.......coii e, ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
2.1. PARTICIPANTII LASTUDIU.......cccoviiiiiiiiin, ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
2.2.STUDIUL.....ccoiiiiiii ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
2.3.PROCEDURA DE COLECTARE ADATELOR ...... ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
2.4. ANALIZADATELOR.....cccoiiiiiiee e ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
REZULTATE ..., ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

3.1. REZULTATELE CERCETARII IN RANDUL ELEVILORERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

TR N R V1Y 2 7 NPT ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.1.2. PERCEPTIA DIFICULTATILOR INTAMPINATE IN CICLUL GIMNAZIALERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.1.3. ABILITATI DE STUDIU........coceiiieiieeieeieietisesieseeee s e sssae s sesse s senes s 19
3.1.4. SUPORT OFERIT ELEVILOR ...ccviivieiiieeiiiieeniieessieeesnns ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.1.4.1. Suport oferit in $coald ........ccccvvreivniieininereeiens Error! Bookmark not defined.
3.1.4.2. SUpPOIt OFErit aCaSa.......ccerverireriiriieieiene e Error! Bookmark not defined.
3.1.5. VIATA IN SCOALA (SENTIMENTE SI RELATII) ............ ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.1.6. ACTIVITATI EXTRASCOLARE ......ccciiveeiiieeiieesineeenns ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.2. REZULTATELE CERCETARII IN RANDUL PARINTILORERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.2.1. MODIFICARI IN ATITUDINEA FATA DE SCOALA........... ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.2.2. PERCEPTIA PARINTELUI iN CEEA CE PRIVESTE SUCCESUL SCOLAR AL COPILULUI............ 29
3.2.3.  MODALITATI DE SUPORT iN SCOALA SI ACASA .......... ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.2.3.1. Suport oferit In $c0ala .........ccoviiiiiiiiiiiic Error! Bookmark not defined.
3.2.3.2. Suport Oferit CaSA.......cceevereeriiiiiieseee e Error! Bookmark not defined.

3.2.4. CUNOSTINTE DESPRE DREPTURILE EDUCATIONALE ALE COPIILOR DISLEXICIERROR! BOOKMARK NOT DI
3.2.5. CUNOSTINTE DESPRE CENTRE DE SUPORT PENTRU DISLEXIEERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

3.2.6. ACTIVITATI EXTRASCOLARE .......cciiiveeiireeiiieeeiireenns ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

3.2.7. NECESITATEA ORGANIZARII DE CURSURI DE SPECIALITATE DESPRE DISLEXIEERROR! BOOKMARK NOT C
3.3. REZULTATELE CERCETARII IN RANDUL PROFESORILORERROR! BOOKMARK NOT DEFINEL
3.3.1. EXPERIENTA PEDAGOGICA SI FORMARE IN CORECTAREA DISLEXIEIERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.3.2. RECUNOASTEREA ELEVILOR DISLEXICl.....ccveervveenne ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.




INTERNATIONAL ANALYSIS DysTRANS

3.3.3. ABILITATI NECESARE iN OFERIREA DE SUPORT ELEVILOR DISLEXICIERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
3.3.4. DIFICULTATI DE ADAPTARE TN CICLUL GIMNAZIAL ...ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

3.3.5. STRATEGII UTILIZATE DE PROFESORI PENTRU A OFERI SUPORT ELEVILOR DISLEXICIERROR! BOOKMARK
3.3.6.  CUNOSTINTE CU PRIVIRE LA LEGISLATIA NATIONALA PRIVIND DISLEXIAERROR! BOOKMARK NOT DEFI}
3.3.7. COMUNICAREA CU PARINTII ELEVILOR DISLEXICI.....ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

3.3.8. NECESITATEA ORGANIZARII DE CURSURI DESPRE DISLEXIEERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

REZULTATE ... ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
4.1. COMENTARIL ..ot ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

4.1.1. COMENTARII CU PRIVIRE LA RASPUNSURILE ELEVILORERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
4.1.2. COMENTARII CU PRIVIRE LA RASPUNSURILE PARINTILORERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.

4.1.3. COMENTARII CU PRIVIRE LA RASPUNSURILE PROFESORILOR .. .ccevvierttninieieeereeesnsninsesessseeens 50
4.2. CONCLUZI SIRECOMANDARL ..........ccoeeviiiirieieiereseesies s 51
BIBLIOGRAFIE..... ... et ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
ANEXE . .. o ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
CHESTIONARPENTRUELEVI ..o ERROR! BOOKMARK NOT DEFINED.
CHESTIONAR PENTRU PARINII .................................................................................... 60
CHESTIONAR PENTRU PROFESORI ...t eaeeeeeeeseeaeaeeennssnennnees 64




INTERNATIONAL ANALYSIS DysTRANS

INTRODUCERE

Dislexia reprezintd o dificultate in achizitia scris-cititului si afecteaza 10% din intreaga
populatie. Desi se acorda sprijin in invatare persoanelor cu dislexie, totusi nu este indeajuns
sprijinitd tranzitia din ciclul primar in ciclul secundar (gimnazial). Este nevoie de sprijin
datorita schimbarii in structura institutionala (ciclul de invatdmant), datoritd cererilor in
schimbare atat la nivel de abilitati cat si la nivel de sarcina 1n ceea ce priveste copilul.

Acest proiect va dezvolta un sistem menit sa pregateascad elevul cu dislexie pentru tranzitia
din cilcul primar in ciclul secundar (gimnazial). Acest lucru va fi posibil prin compararea
practicilor alternative la nivelul fiecarei tiri partenere si dezvoltarea unui model de bune
practici care sa fie ultilizate apoi la scard largd. Scopul proiectului este de a oferi suport
parintilor, profesorilor si insdsi persoanelor cu dislexie pentru a asigura o tranzitie usoara
intre scoli iar acestea din urma sa aiba oportunitatea de a-si valorifica potentialul in noul
mediu de invatare. Desi dislexia este recunoscutd la scard largd in Europa, modalitatea de
sprijin in cazul acesteia este mai dezvoltatd in unele tari comparativ cu altele. Acest fapt se
datoreaza mai multor motive printre care: importanta acordata dislexiei si deficientelor,
trainingul/pregatirea profesorilor, finantarea, accesul redus al parintilor la solutii adecvate.
Totusi, principala barierd in dezvoltarea unor strategii de sprijin a fost lipsa exemplelor de
bune practici si implementarea unei metode dovedite/validate? Acest proiect ofera
oportunitatea partenerilor s expuna aceste probleme si sa propund solutii. O abordare
comund la nivel european este adaptatd acestor probleme prin intermediul acestui proiect.
Nici o tard nu are singurd solutia potrivitd sau experienta necesard sa o dezvolte/sd o
gaseasca. Totusi, prin intermediul analizei internationale, impartagirea si dezvoltarea unei
solutii comune cu variatii locale ar putea avea un impact semnificativ asupra tranzitiei
persoanelor cu dislexie.

Aceste rapoarte de ancheta privind rezultatele Analizei de Nevoi (in Turcia, Bulgaria,
Polonia, Portugalia, Romania si Italia) sunt parte a parteneriatului strategic Erasmus +, KA2:
"DysTrans — Facilitarea tranzitiei elevilor dislexici din ciclul primar in ciclul gimnazial
(2017-1-TRO1-KA201-046274).

Parteneri Tn acest proiect sunt:

Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii, Turkey - Inspectoratul Scolar Regional din Istanbul,
Turcia

Inspectoratul Scolar Regional din istanbul (Istanbul Milli Egitim Mudurlugu) reprezinti cea
mai mare autoritate educationala in Turcia dupa Ministrul Educatiei care este responsabila de
administrarea tuturor problemelor ce tin de educatie si acoperd toate formele de Tnvatdmant.
Directia acordd o importanta deosebitd educatiei si sprijind elevii dezavantajati in special
elevii cu CES. Pe de altd parte, ISRI a coordonat si fnalizat cu suuces un proiect centrat pe
Sanatatea pentru elevii dezavantajati.

Dyslexia Association — Bulgaria (DABG) - Asociatia de Corectare a Dislexiei din Bulgaria

DABG este 0 oganizatie non-guvernamentala care ofera servicii profesionale copiilor,
adolescentilor si adultilor cu dislexie si alte dificultdti in invétare, parintilor acestora,
profesorilor din toatd tara. Activitatile Asociatiei sunt sprijinite de un numar de voluntari.
Lucrand cu autoritati In domeniul educatiei, scoli, licee, universitati, cu angajati la nivel local
sau national, Asociatia a stabilit contacte si relatii bune cu aceste grupuri/institutii. DABG
organizeaza cursuri pentru profesori, parinti, specialisti atat fata-in-fata cat si on-line, ia parte
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la proiecte co-finantate de UE dedicate imbunatatirii calitatii si eficientei in sprijinul oferit
persoanelor cu dificultati de invatare

SEN Association, Romania - Asociatia CES-Colaboram Educam Sprijinim, Romdénia

Asociatia CES - Colaboram Educam Sprijinim este o organizatie non-guvernamentala.
Grupul tintd al Asociatiei CES: persoanele cu CES de toate varstele; specialistii care sptijind
dezvoltarea acestora (psihologi, consilieri, progesori, educatori, kinetoterapeuti); parintii
copiilor, tinerilor si adultilor cu CES; profesori universitari; cercetatori; studenti (profesori in
devenire).

Obiectivele Asociatiei care reies din activitatea sa sunt: stabilirea unor parteneriate cu
instututii de stat sau private din tard si din strdinatate; organizarea unor cursuri de formare,
workshop-uri, seminarii, conferinte, mese rotunde pentru profesori si parinti; evenimente
privind nevoile diferitelor categorii de persoane cu dizabilitdti prin studii de cercetare;
oferirea de sprijin, consiliere/ terapii specifice copiilor/tinerilor/adultilor cu CES si familiilor

C g

boli cronice.

Asociatia are experientd in proiectele europene si are un parteneriat solid cu: Inspectoratul
Scolar Judetean Bihor; Universitatea din Oradea, in special cu Departamentul de Stiinte ale
Educatiei — specializarile Psihologie si Psihopedagogie Speciald; Centrul Judetean de Resurse
si Asistentda Educationald Bihor si Centrul Scolar de Educatie Incluzivd Nr.1 Oradea,
parteneri locali Tn implementarea acestui proiect.

Fatih Rehberlik ve Arastirma Merkezi (FRAM), Turkey - Centrul de Orientare si Cercetare
Fatih, Turcia

Centrul de Orientare si Cercetare Fatih este responsabil de educatia speciala si de servicii de
orientare in educatia formald (gradinitd, scoald primara, gimnaziald, liceu) si in educatia
informald (educatia adultilor) in districtul Faith din provicnia Istanbul subordonat
Inspectoratului Scolar Regional din istanbul. FRAM oferi servicii de diagnozi, evaluare si
orientare pentru persoanele cu CES ( prescolari, scolari, adulti). De asemenea, centrul ofera
pregatire/ training-uri si workshop-uri pentru consilieri scolari si profesori de educatie
speciala; ofera sprijin si coordonare pentru serviciile de orientare si consiliere in scoli si
organizeaza activitati de orientare profesionala, astfel incat studentii sa poata alege o profesie
care sa corespunda talentului lor, intereselor si nevoilor lor.

I Spoleczna Szkola Podstawowa im. Unii Europejskiej, Polonia

| Spoteczna Szkota Podstawowa im. Unii Europejskiej este o scoala primara particulara,
guvernatd de o asociatie de cetdteni, care oferd servicii de educatie pentru aproape 200 de
elevi cu varste cuprinse ntre 6-14 (dupa reforma sistemului de invatamant din 2017). Scoala
este situatd in Zamos¢, in apropiere de granita de est a Poloniei. Pentru a satisface asteptarile
elevilor si parintilor scoala oferd o gama larga de activitati educationale care vizeaza
extinderea competentelor elevilor in domeniile: matematicd, stiintd, istorie, literatura,
muzica, sport, artd si limbi strdine cu limba engleza si germana ca si cele de bazd. Asociatia
care coordoneazd scoala are experientd in implementarea unor proiecte inovative inclusiv
internationale. | Spoteczna Szkota Podstawowa are experientd in coordonarea proiectelor
Erasmus+ KA2 , iar profesorii implicati sunt abilitati 1n activitdti de colaborare
internationala.

Istituto Comprensivo Laura Lanza Baronessa di Carini, Italy — Institutul Comprehensiv
Baronesa Laura Lanza din Carini, Italia




INTERNATIONAL ANALYSIS DysTRANS

Institutul Comprehensiv Laura Lanza din Carini, se afld in unul dintre cele mai noi
districte/cartiere din Carini, o zona dezavantajatd din punct de vedere social-economic,
include trei grade diferite de scolarizare (gradinita, primar si gimnazial ) avand in jur de 1200
elevi din care 70 elevi cu CES si 110 profesori. Planul educational al scolii se bazeaza pe o
pedagogie si o didactica inovatoare, ciclul gimnazial promoveaza orientarea pe domenii
diferite fiecare dintre ele dezvoltand teme specifice: literaturd, matematica, limbi straine.
Pentru a-si ajuta elevii in procesul de invatare, scoala a angajat o echipad formatd din
profesori, psihologi, educatori, ajutdind de asemenea si familiile acestora. Scoala organizeaza
workshop-uri extracurriculare, consolideaza aptitudinile cadrelor didactice prin cursuri de
instruire privind strategii educationale inovatoare si eficiente pentru a face fata tulburarilor de
invatare, cu o atentie deosebitd asupra elevilor defavorizati. De asemenea, scoala are
experientd in proiecte UE.

Agrupamento Vertical de Escolas de Sines, Portugal — Grupul Scolar din Sines, Portugalia

The Agrupamento Vertical de Escolas de Sines, este compus din patru gradinite si scoli
primare (clasele 1-IV) si o scoala principala (gimnaziala, clasele V-VIII) cuprinzand toata
zona municipald. Este o scoala publica cu 1330 elevi: 216 prescolari, 623 nivel primar and
491 gimnazial. elevii provin din diferite zone rezidentiale — zone rurale, cartiere sarace, zone
modeste, sau cei favorizati din familii de conditie medie. Populatia din acestd grupare este
eterogend si multiculturald. In grupul de lucru de la scoald sunt 172 cadre didactice si 64
membri ai personalului nedidactic; cu 93 elevi (7%) cu CES (dificultati de invatare,
limbaj/comunicare, deficiente mintale, probleme sociale si emotionale) si sunt deasemenea si
multi elevi cu diferite nevoi speciale. Scoala reuseste interventia timpurie pentru copiii si
familiile cu probleme inca de la nastere. Scoala are de asemenea un Grup de Sprijin pentru
Dizabilitati multiple, o unitate de predare structurata si Centrul ICT de Resurse de
suport/asistenta in educatie si evaluare a copiilor cu CES. Scoala are experienta in integrarea
elevilor cu CES si in proiecte europene.

1.1. iNTELEGEREA DISLEXIEI

(13

Termenul de ,,dislexie” este definit de catre Asociatia Internationalda a Dyslexiei ca:
Dislexia este o tulburare specifica de Invatare si 1si are originea in sfera neurobiologica. Se
caracterizeaza prin dificultdti privind acuratetea si/sau fluenta in identificarea cuvantului,
abilitati slabe de ortografie si decodare. Aceste dificultati rezulta de regula de la un deficit in
componenta fonologicd a limbii, care este adesea neasteptat in raport cu alte abilitati
cognitive si furnizarea eficientd a intructiunilor la clasd. Consecintele secundare pot include
probleme in intelegere a lecturii si experienta redusd de lectura, care pot impiedica
imbogatirea vocabularului si a cunostintelor de fond.“(IDA Consiliul Director, 2012, 12
noiembrie).

Principala trasatura a acestor dificultati este aceea ca sunt ,,specifice”, prin urmare, afecteaza
un spectru particular de aptitudini Tntr-o maniera importanta dar elocventa si nu au legatura
cu inteligenta generald. Tulburarile Specifice de Invitare nu pot fi puse pe seama unui deficit
la nivel cognitiv sau senzorial sau conditiilor nefavorabile de mediu. Dislexia/TSI se
manifestd de reguld dupd programul de scoald. Elevii cu dislexie pot avea probleme in diferite
contexte dar asta nu inseamna ca ei nu sunt capabili sa invete. Diferite dificultdti de invatare
sunt ,,ascunse” in diferite tari, sub termenul de ,,dislexie”.

Turcia

In Turcia termenul Tulburari Specifice de Invatare este folosit interschimbabil ca un termen
umbrela cu trimitere catre achizitiile elevului in scoala chiar daca acesta ar avea o inteligenta
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medie sau peste nivelul mediu. Principalele dificultati de invatare sunt: dislexia (dificultatea
in citire, creeazd copiilor probleme in Intelegerea relatiei litera-sunet), disgrafia (implica
scrisul si duce la probleme de ortografie, alegerea cuvintelor, formarea literei, gramatica si
punctuatie), discalculie (dificultati in efectuarea ecuatiilor matematice de baza si intelegerea
conceptelor matematice) si dispraxia (impiedica abilitatile motorii) (Baydik, 2011;
Korkmazlar, 2003).

In Turcia este categorizatad drept dizabilitate dar nu este mentionati in legislatia generala
privind dizabilitatile si nu existd date statistice la nivel national (TUIK, 2017). Asadar este
foarte greu de obtinut informatii privind prevalenta sau caracteristicile demografice ale
dislexiei si ale persoanelor cu dislexie.

Bulgaria

In Bulgaria prima definitie a dislexiei a fost prezentata de Matanova (2001, p. 8) si afirma
urmatoarele: “Dislexia este o categorie generald a tulburarilor specifice de invitare, care se
referd la abilitate in sapte arii specifice de functionare: discurs impresionant, limbaj expresiv,
deprinderi de baza in citire, intelegerea citirii, deprineri de baza privind scrisul, intelegerea
scrisului, abilitati matematice de baza si gandirea matematicd.” Asa cum reiese din definitie
in Bulgaria un singur termen — dislexia- este folosit pentru o paleta larga de tulburari
specifice de invatare. Pe de altd parte, in evaluarea copilului cu dificultati de invétare, este
des folosit manualul ICDC-10 (a zecea revizie a ICDC — 10 ) o lista-clasificare medicala a
OMS (Organizatia mondiala a sanatatii). Sunt cateva caracteristici care ,,acoperd” intelegerea
dislexiei. Sunt recunoscute dupa codul F81 de clasificare — tulburarri specifice in dezvoltarea
competentelor scolare. Acestea sunt tulburdri in care caile normale de dobandire de
competente sunt deficitare in stadii incipiente de dezvoltare, incalcarea nu este o simpla
consecinta a lipsei oportunitatii de a invata si nu se datoreaza nici unei forme de traumatism
cerebral dobandit sau boli. Acest termen include tulburare specifica de citire, tulburare
specificd de scriere, tulburare specificd de achizitie a numeratiei si tulburare mixta de
dobandire a competentelor scolare.

Romania

Dislexia este definitd de catre Asociatia Europeand de Dislexie ca o tulburare cu etiologie
neurobilogicd, cu implicatii negative in achizitia cititului, scrisului, ortografiei, si a
calculuilui matematic. In Romania, tulburarea specifica de invatare nu este vizuti ca o boala
sau deficientd ci ca un mod special de a procesa informatia datoritd dezvoltarii si functionarii
diferite a sistemului nervos central. Este vdzutd ca un concept umbrela pentru o varietate
larga de dificultati de invatare: ca cititul, scrisul, calculul si intelegerea matematica. Sistemul
din Romania intelege prin dislexie doar dificultati in citire, asadar pentru a acoperi toate ariile
asociate diagnosticului, conceptul de TSI (tulburdri specifice de Invatare) va fi folosit In acest
studiu.

Polonia

In Polonia termenul ,, dislexie de risc” a fost introdus de citre Prof. Marta Bogdanowicz in
educatia poloneza in anii 1990 si inseamnd probabilitatea crescutd ca aceastda tulburare va
debuta mai tarziu in scoald. Simptomele dislexiei de risc se manifestd in principal in
competentele legate de limbaj si se transformd in dezvoltare psihomotorie dizarmonica.
Potrivit Asociatiei Poloneze de Dislexie, definitia dislexiei ca tulburare acopera o dificultate
specificd care afecteazd 1n principal alfabetizarea, insemnand citirea scrierea si alte
competente privind limbajul. Este posibil ca aceasta sa fie prezenta la nastere sa aiba efecte
pe termen lung, cu origini in aria neurologicd Se caracterizeaza prin dificultati in identificarea
cuvantului, abilitatile de decodare si care pot sa nu fie compatibile cu alte abilitati cognitive
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ale individului. Alte trasaturi: intarziere in dezvoltarea limbajului, performanta orala slaba,
abilitati de citire inacuratd, scriere — greseli de punctuatie, erori gramaticale, coordonare slaba
a miscarii ortografie incorecta, cateodata este asociata cu tulburari emotionale si de conduita,
gandire concretd, tulburdri de atentie si concentrare, probleme cu perceptia vizuala si
memoria.

Italia

In Italia dislexia este considerati o parte a unei game largi de tulburiri de invitare, care
afecteazd populatia italiand, in definitie dislexia, discalculia, disgrafia, disortografia.
Procentajul privind elevii afectati de aceste tulburari de invatare este estimat ca fiind in jur de
5 % din intreaga populatie scolard din clasele obligatorii de scoald, primar, gimnazial, liceal,
de altfel datele pe care le avem de la ultimul raport national din anii scolari 2015 si 2016
aratd un procent de 2,6 % din elevi suferind de aceasta tulburare. Existd o crestere a acestei
tulburari la ciclul gimnazial, indeosebi in contexte defavorizante.

Portugalia

Tn Portugalia termenul de dislexie este definit de Asociatia Portughezi de Dislexie ca o
disfunctie neurologica care se manifesta la nivelul citirii — dificultate n citire, la indivizii cu o
inteligentd normala sau peste nivelul mediu. Aceasta dificultate cronica nu se leaga de
calitatea instruirii, nivelul intelectual, oportunitatile socio-culturale sau schimbari senzoriale.
Are 0 baza neurobiologica cu alteratii Tn structura si functionarea neurologica, si poate avea 0
influentd genetica.” (http://www.dislex.co.pt/). Elevii dislexici realizeaza un efort marit in a
distinge literele de cuvinte si de a intelege sensul. Elevii cu dislexie nu sunt lenesi,
neinteligenti sau imaturi, si nici nu au in mod necesar probleme posturale sau de vaz. Ei
necesita tratament terapeutic intensiv si sprijin in procesul de predare-invatare pentru a reusi.
Desi este legata de invatarea cititului, dislexia poate avea consecinte n alte arii academice dar
si la nivel comportamnetal si emotional. Pana acum cativa ani, elevii cu dislexie erau
considerati ca avand dificultati de invatare fara specificarea de dislexie si nu puteau benefcia
intotdeauna de sprijin specializat. Expresia dificultati de invatare grupeaza toate tulburarile de
invatare, fie intrinsec legate de individ, fie legate de factori externi, de exemplu 0 metoda de
predare neadecvata. In Portugalia dislexia a fost mult studiata iar elevii cu dislexie au nceput
sa fie mai bine intelesi si sa aiba beneficii ceea ce acum cativa ani nu se intampla.

1.2. LEGISLATIA NATIONALA
Turcia

Turcia a inceput sd includa elevii cu dizabilitati Intr-o clasa normald dupa ce Actul 573 a fost
adoptat in 1997. Ca urmare a acestei legi, integrarea a devenit obligatorie. Potrivit Ghidului
Educatiei (SEG, 2000), in scolile care implementau integrarea fiecare clasd trebuia sa aiba
acelasi numar de elevi cu dizabilitati. Mai mult, doar doi elevi care au acelasi tip de
dizabilitate pot fi plasati in aceeasi clasda (MEB, 2000). Desi elevii cu dizabilitati au planuri
de interventie indivdualizate existd o lipsa de personal, de resurse pentru a sprijini acesti elevi
la clasd. Elevii care erau inclusi de regula in clase normale erau cei cu dizabilitate intelectuala
usoara sau cu dislexie.

Desi Ministerul Educatiei Nationale (MEB) a recunoscut dislexia din 1997, stabilirea
normelor si utilizarea IEP a inceput abia in 2006. Profesorii beneficiaza de mai mult sprijin
prin consilierii scolari si prin Centrele de cercetare si indrumare (RAM). Totusi cadrele de la
clasa au sprijin limitat si este greu si isi organizeze predarea diferntiata la clasa. Incepand cu
anul 2009, cu adoptarea unor Programe de Suport Eductional pentru tulburari specifice de
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invatare, sistemele de sprijin pentru elevii dislexici si profesorii lor au fost imbunatatite si
mai intens organizate pentru a raspunde nevoilor acestora.

Bulgaria

In Bulgaria nu existd o politici guvernamentald generald privind dislexia, nici documente
legale/juridice care sa fie obligatorii. Desi anumite documente au fost realizate si distribuite,
practica este inca noua si in absenta unei proceduri de monitorizare, implementarea ramane la
initiativa proprie a angajatilor, directorilor de scoli si conducerii universitatilor. Termenul
»dislexie” este legat de regulamentul/Ordonanta nr. 1 privind educatia copiilor cu cerinte
educative speciale. Astfel, pand nu demult cuvantul ,,dislexie” nu putea fi gasit in nici un
document legislativ bulgar.

In septembrie 2015 Parlamentul a ratificat schimbdrile in Ordonanta nr. 1 privind educatia
copiilor si a tinerilor cu cerinte speciale si boli cronice. Printre nevoile speciale pentru prima
data sunt trecute dislexia, disgrafia si discalculia.

Sprijinul oferit copiilor si adultilor cu dislexie in Bulgaria, precum si profesorilor care
lucreaza/au copii dislexici este momentan limitat la ONG-uri, specialisti in domeniul privat si
grupuri academice din universitati. In timp ce schimbarile in regulamente sunt foarte noi,
situatia curenta poate fi descrisa ca fiind haotica.

Romania

In Romania tulburirile specifice de invitare a fost punctul de interes al logopezilor pana in
1990. Odata cu introducerea curentului incluziunii In Romania, preocuparile pentru copiii cu
dificultati de invatare s-au intensificat si diversificat. Dintre lucrarile de specialitate, amintim:
(David, Rosan, 2017 Vrasmas, 2001, 2007; Ungureanu 1998, Ghidul RENINCO, 1999. in
anul 2000 s-au introdus servicii educationale incluzive cum ar fi cel oferit de profesorul de
sprijin.

Existenta acestei categorii de copii cu dislexie, disgrafie si discalculie este pentru prima data
recunoscutd prin Legea 6/2016 in completarea Legii Nationale a Educatiei Nr. 1/2011 privind
educatia persoanelor cu dificultati de invatare.

Un ordin mai specific 3124/2017 privind aprobarea Metodologiei de asigurare a sprijinului
pentru elevii cu dificultiti de invatare reglementeaza proceduri adecvate de evaluare pentru
dislexie, disgrafie si discalculie precum si tipul de interventie pentru a asigura o Invatare
individualizata si personalizata pentru acestia.

Polonia

In Polonia, problemele de dislexie sunt reglementate prin acte ale Ministerului Educatiei
(2007) privind evaluarea si promovarea elevilor prin programul guvernamental ”Sanse egale
in educatie pentru copii” (2008). Potrivit reglementdrilor poloneze, dislexia este o tulburare
diagnosticatd cel mai devreme dupa clasa a treia din ciclul primar.

Cercetarile arata ca 10%-15% din populatia poloneza este afectatd de dislexie. 9%-10% din
elevi, in timpul evaludrii finale din cilcul primar au parte de un regim special adaptat
problemelor lor conform legii de invatdmant astfel: timp in plus, folosirea calculatorului,
primesc sprijin din partea profesorului pentru a scrie raspunsurile, 1-1 se citesc Intrebdrile cu
voce tare, utilizarea unor criterii de evaluare speciale pentru pronuntie in limba poloneza sau
limbi strdine.

Italia
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In Italia, Ministerul Educatiei prevede sectiuni in lege privind drepturile persoanelor cu
dislexie — potrivit legii 170 emisa in 2010. Potrivit legii dislexia este o tulburare care se are
loc “In prezenta unor abilitati cognitive adecvate, in absenta unor patologii de ordin
neurobiologic si a unor deficite la nivel senzorial, dar poate constitui o limitd privind unele
activitati din viata de zi cu zi. ”

Legea 170 se refera la dreptul de a invata al persoanelor cu dislexie si ofera scolilor
oportunitatea de a gandi metode care sa fie implementate pentru a incuraja toti elevii, tindnd
cont de potentialul propriu si de particularitatile individuale.

Ministerul Educatiei din Italia a facut obligatorie introducerea in fiecare ciclu de scolarizare a
unui profesor referent DSA pentru a oferi ajutor echipelor din invatdmant sa faca fata si sa
ajute elevii cu dificultati de invatare din spectrul dislexiei.

Mai mult, recent a fost furnizat sprijin economic/financiar familiilor care au copii dislexici,
cum ar fi reducerea taxelor in achizitionarea unui intsrument compensatoriu.

Portugalia

In Portugalia, majoritatea scolilor au clase speciale de sprijin pentru elevii cu dislexie, desi
existd frecvent dificultdti In identificarea tulburarii. Pentru a beneficia de interventie
specializata in scoli, elevul trebuie sa fie integrat conform legii DL nr. 3/07.01.2008. Aceasta
lege prevede niste raspusuri specifice privind nevoile speciale in educatie. Pana acum cativa
ani, copiii cu dislexie erau considerati ca avand tulburari de Invatare fara specificatia de
dislexie si nu puteau beneficia intotdeauna de sprijin specializat.

Céand s-a analizat grupa larga a nevoilor speciale s-au remarcat dificultatile de invatare cu o
prevelentd de 48%. In ciuda acestui procentaj, cea mai recenta legislatie privind sprijinul
specializat pentru copiii si tinerii cu CES, specific articolul 4 din Decretul-legea 3/)7.01.2008
acopera doar o mica parte a populatiei cu CES.

1.3. PROCEDURA DE EVALUARE SI SPRIJINUL DISPONIBIL

Turcia

In Turcia diagnosticul de dislexie sau tulburari specifice de invitare poate fi pus doar de citre
psihiatrul pentru copii si adolescenti. Alti specialisti — centre de cercetare si orientare, centre
private, consilieri scolari, psihologi, experti in educatie speciala pot doar lucra cu elevii, pot
sa 11 orienteze, sa 11 Indrume cétre autoritati conexe, sa realizele planuri de interventie
personalizate etc dar un pot sa diagnosticheze nici un elev.

Fiecare institutie care evalueaza are instrumente diferite de evaluare nsd de obicei teste de
inteligentd (WISC-R 1V) sunt folosite. Alte instrumente sunt teste pe citire, scriere, teste de
constientizare fonologica, memorie, invatare, teste de atentie, interviuri, etc.

Dupa diagnosticul oficial fie pus de catre un psihiatru pentru copii si adolescenti fie de catre o
comisie pentru sandtate, prescolarii, scolarii (primar si gimnazial) sau liceeni pot fi inclusi
sau integrati in propria clasd cu procedurile oficiale in vigoare date de catre centrele de
cercetare in cooperare cu directorii de scoald si cu parintii. Acesta este primul pas pentru ca
elevul cu dislexie sd beneficieze de drepturile sale cum ar fi planuri de interventie
personalizate, timp in plus, dacd este necesar, un cititor pentru examenele principale,
programe de suport.

Pentru a beneficia de programe educationale de suport finantate de minister personele in
cauza ar trebui sa aiba o declaratie primita de la sptiale de stat sau universitare.
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Al doilea pas 1n a beneficia de programele educationale de suport pentru un an, rebuie sa se
nscrie intr-un Centru de cercetare si orientare din orasul de rezidenta. Dupa o evaluare a
ariilor de dezvoltare si a abilitatilor academice se stabilesc obiective pentru un an. Elevul care
urmeaza toti acesti pasi beneficiaza de suport educational - prin minister — de la centre
speciale de reabilitare.

Exista deci legislatie privind evaluarea si sprijinul existent. Programul Educational de suport
pentru dislexici are trei module si 750 de ore de curs (pregatire pentru nvatare, citire, scriere,
matematicd). Acest program de suport poate fi oferit de douad ori pentru elev daca este necesar
cu conditia sa urmeze procedura necesara in fiecare an.

Bulgaria

In Bulgaria, in teorie se realizeaza un screening general de citre un logoped tuturor copiilor la
inceputul anului scolar pentru ciclul primar. Prin acest proces, evaluatorul, colecteaza
informatii privind cititul/scrisul/matematica, probleme legate de contextul de la clasa.
Evaluarea poate fi facutd in centre medicale specializate de catre psihiatri pentru copii,
psihologi clinicieni 1n colaborare cu logopezi si neurologi daca este necesar. Evaluarea poate
fi cerutd de parinte ca urmare a screening-ului sau individual intr-un centru de stat specializat
pe terapia limbajului, unde copiii sunt evaluati de catre logopezi, psihologi si neurologi.
Evaluarea constda din o evaluare neuro-psihologica si cognitiva a citit-scrisului. Pentru
evaluarea coordondrii, a memoriei de scurtad durata si de lucru, a intelegerii textului citit sunt
folosite proceduri si chestionare standardizate.

In Bulgaria nu existd o baterie de teste standardizate pentru dislexie care s fie folosite de
citre toti specialistii. In ceea ce priveste testele pentru aria cognitiva, sunt folosite diferite
teste de inteligenta cum ar fi Wechsler, Raven, etc. Specialistii folosesc teste diferite pentru a
determina memoria vizuald si auditivd, memoria de lucru, atentia, etc. Pentru citire, scriere,
abilitati matematice un sunt utilizate teste specifice. Este la latitudinea specialistului sa decida
in ce masura abilitatile de citire, scriere, matematica ale individului corespund cu varsta
acestuia/acesteia.

Sprijinul oferit copiilor, adultilor cu dislexie, in Bulgaria, ca si sprijinul pentru profesori care
se confruntd cu aceastd problema la elev, este momentan limitat la ONG-uri, specialisti din
domeniul privat si grupuri academice din Universitate. Desi au fost mai multe incercari de
reglementare, situatia curenta poate fi descrisa ca fiind haotica.

Romania

Pentru a depista de timpuriu tulburari de invatare, o evaluare psihopedagogica este realizata
de catre profesorul de la clasa pe baza unor instrumente metodologice care sunt completate
doar de catre copiii care prezintd dificultati de invatare sau care prezintd intarzieri in achizitia
abilitatilor scolare. Profesorul anuntd parintele/tutorele, profesorul de sprijin, logopedul,
consilierul scolar despre intarzierea copilului in achizitia abilitatilor scolare impreuna cu
recomandarea unei evaludri complexe daca este necesar. Evaluarea psihopedagogicd este
obligatorie.

Urmatorul pas in identificarea elevilor cu tulburdri specifice de invatare este o evaluare
complexd prin metode variate si instrumente psihometrice: teste, chestionare, scale, etc.
standardizate si validate conform legislatiei in vigoare. Procesul evaludrii complexe a
elevului include: evaluare psihologica, logopedica (terapia tulburarilor de limbaj), evaluarea
medicala (psihiatrica si neurologica, oftalmologica si evaluare in sfera ORL).

Evaluarea complexa este realizata de catre specialisti: psihologi/ profesori, consilieri scolari,
logopezi, medici, etc, acreditati conform legii in vigoare, pentru stabilirea diagnosticului si se
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efectueaza in conformitate cu prevederile manualelor de diagnostic ICD-10 si DSM-5 ; se
determina tipul tulburarii specifice de invatare precum si gradul de severitate: usor, moderat,
sever, care are legatura cu cat de intinsad este tulburarea, cu intensitatea sprijinului, respectiv
capacitatea de reactie la interventie (David, Rosan, 2017).

Diagnosticul de Dislexie sau TSI este pus de psihologul cu drept de liberd practicad cu
competente in psihologie clinica sau psihopedagogie speciala acreditat de COPSI: Colegiul
Psihologilor din Romaénia

Interventia primara poate fi realizatd de catre un psiholog cinician 1n limita a cinci sectiuni si
mai departe, daca este necesara, interventia logopedica pentru preventie sau corectare poate fi
realizata de catre psihologul cu drept de libera practica in psihopedagogie speciala, ambii
recunoscuti de Colegiul Psihologilor din Romania COPSI.

Sprijin gratuit pentru copii cu TSI este oferit in scoald prin Centrul Judetean de Resurse si
Asistentd Educationald (CJRAE), o institutie care functioneaza din anul 2003 si este
subordonat Inspectoratului Scolar Judetean (ISJ ). CJRAE trimite in scoald atat logopezi si
consilieri scolari.

Lucrand sub umbrela Ministerului Educatiei acesti logopezi nu au nevoie de acreditarea din
partea COPSI, dar sunt necesare studii universitare Tn domeniul psihologie sau educatie
speciala-psihopedagogie. De cand s-a emis Ordinul 3124/2017 activitatea acestor specialisti
este mai justificatd intrucat existd certificate speciale TSI pentru copiii dislexici dar cu
intelect normal. O limitd a acestui ordin este faptul ca sprijinul specializat este oferit doar
copiilor din ciclul primar.

Exista de asemenea si diferite ONG-uri sau asociatii profesionale care pot sa lucreze cu copiii
cu TSI sau alta categorie de deficientd, de reguld pe durata a diferite proiecte cu sau fara
finantare. Acestea nu pot sd 1si numeasca oficial activitatea ca fiind una de terapie ci mai
degraba activitate compensatorie.

Polonia

In Polonia institutiile responsabile cu diagnosticarea dislexiei sunt centrele pedagogice si cele
de consiliere. Elevii cu risc de dislexie sunt diagnosticati de catre specialisti acreditati,
majoritatea psihologi, cu Scala Dislexiei de Risc. Potrivit legislatiei poloneze, dislexia este o
tulburare care este diagnosticata cel mai devreme dupa clasa a treia (ciclul primar).

La cererea parintelui care observd anumite disfunctionalitati in abilitatile copilului,
specialistii din centrele de orientare incep diagnosticarea utilizand teste pentru inteligentd,
abilitati, perceptie, memorie pentru a identifica tipul tulburarilor/disfunctionalitétilor.
Evaluarea acopera: diagnostic psihologic — comportamental, emotional, senzorial; evaluare
logopedica — fonologie/articulare, lexic, sintaxd, semanticd; evaluare neurologica si
consultatie oftalmologica.

Identificand tulburarea ca fiind dislexie, specialistul emite un document — pentru parinte si
pentru scoald. Acest document oficial include instructiuni si recomandari privind munca la
scoald si acasd. Specialistul cooperdnd cu scoala organizeazd o intalnire cu echipa de
profesori pentru a discuta metodele de lucru cu copilul. Metodele populare utilizate pentru
corectarea dislexiei in Polonia, includ metode clasice utilizate in procesul de predare si
integrarea senzoriala.

Modelul polonez de sprijin in scoli: specialistii predau in sesiuni corectiv-compensatorii, au
loc 1n cadrul scolilor; terapie indivduald in centrele pedagogice si in centrele de consiliere
pedagogica; ore de terapie organizate in scoald; abordare personalizatd in timpul lectiilor si
cooperarea cu parintii.
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Italia

In Italia, diagosticul de dislexie si disgrafie - poate fi pus de la sfarsitul clasei a doua in ciclul
primar 1n timp ce pentru discalculie este necesard asteptarea finalizdrii clasei a treia. Parintii
trebuie sa solicite diagnosticarea Centrului Local al Centrului National de Sdnatate sprijinita
de o evaluare scolara. Certificatul trebuie semnat de cétre resonsabilul de caz/ responsabilul
caii de diagnostic (neuropsihiatru pentru copii sau psiholog) si sa raporteze numele tuturor
specialistilor din echipa care au colaborat pentru diagnostic si care Impreuna cu solicitanul 1si
asuma responsabilitatea pentru evaluare.

Acest lucru Tnseamna cd o echipa dedicatd impreuna cu profesorii de la clasa oferd un plan
personalizat pentru invatarea scolard pentru elevii dislexici, in care se remarca ariile
functionale ale elevului si toate strategiile, instrumentele compensatorii necesare i strategiile
diferite de evaluare.

Ministerul Educatiei a facut obligatorie introducerea in fiecare ciclu de scolarizare a unui
profesor referent DSA pentru a oferi ajutor echipelor din Invatdmant sa faca fata si sa ajute
elevii cu dificultati de invatare din spectrul dislexiei. Mai mult, recent a fost furnizat sprijin
economic/financiar familiilor care au copii dislexici, cum ar fi reducerea taxelor in
achizitionarea unui intsrument compensatoriu.

Mai mult decét atat, in Italia, exista o asociatie care ofera sprijin, formare si ajutor elevilor,
parintilor, profesorilor, specialistilor si tuturor persoanelor cu TSI. Una dintre activitatile
asociatiei (Asociatia de Dislexie din Italia) este de a ajuta in primul rand elevii sa
dobandeasca instrumente compensatorii. De fapt, din cooperarea cu companii sponsor
private, a luat nastere programului Digital Books/ Carti Digitale, oferind posibilitatea elevilor
dislexici de a obtine manuale scolare interactive cu text vocal, in scopul de a face fata
dificultatilor de citire a temelor pentru acasa sau la scoala.

Portugalia

In Portugalia un diagnostic formal poate fi pus dupa doi ani de scoald, de citre logoped,
psiholog, medic. Totusi in prezenta indicatorilor ce sugereazd ca dislexia ar putea aparea,
copilul trebuie monitorizat (chiar si fard diagnostic pus) pentru a preveni ca dificultatile sa se
agraveze.

Evaluarea nevoilor speciale trebuie sa aibd un diagnostic formal. Pentru a beneficia de
interventie specializatd in scoli, elevul trebuie s fie integrat conform legii DL nr. 3/07.01.
2008. Scoala prin profesorul de educatie speciala si prin psihologul scolar va trebui sa emita
un diagnostic al evaludrii pe plan intern al elevului, astefl incat oficial, aceasta tulburare sa fie
certificatd si sd poata fi acoperita de legislatie.

In Portugalia, majoritatea scolilor au clase speciale de sprijin pentru elevii cu dislexie, desi
existd frecvent dificultati n identificarea tulburarii. Exista scoli care au deja proiecte al céaror
grup tintd sunt elevii care prezintd posibile dificultiti in citire si scriere si de asemenea ii
Sprijina in ceea ce priveste latura socio-educationala sau dificultétile de invatare in cauza.

1.4. SCOPUL SI IMPORTANTA STUDIULUI

Dislexia este In general diagnosticata la varsta scolard ca o dificultate specifica de invatare si
afecteaza succesul scolar al elevilor in domenii academice ca: citirea, scrierea sau
matematica.

Identificarea tardiva a elevilor dislexici sau insuficienta satisfacere a nevoilor lor la nivele
diferite de educatie poate sa conduca la esec scolar, stima de sine scdzuta, fobia de scoala,
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depresie si deteriorarea relatiilor intre colegi. De asemenea aceste probleme cu care se

confruntd elevii cu dislexie care sunt diagnosticati tardiv si nu primesc sprijin adecvat, poate

sa duca si la abandon scolar.

Obiectivul principal al studiului este de a oferi o imagine de ansamblu a principalelor

dificultati si nevoi ale elevilor cu dislexie prin feedback-urile profesorilor, parintilor si

elevilor cu dislexie, privind tranzitia din ciclul primar in ciclul gimnazial; sprijinul pe care il

primesc la scoala din partea profesorilor, specialistilor, colegilor de clasa si acasa, din partea

parintilor sau altor membri ai famililei. Studiul vizeaza si identificarea a ceea ce trebuie facut

pentru a ne asigura ca acesti elevi sunt pregatiti pentru aceasta tranzitie.

In chestionarele privind Analiza de Nevoi, pregitite in acest sens pentru cercetare, au fost

adresate urmatoarele intrebari:

1.Care sunt problemele cu care se confrunta elevii cu TSI Tn mediul scolar si daca aceste
probleme se schimba de la ciclul primar la ciclul gimnazial?

2.Cum este relatia elevului cu dislexie cu colegii sai, cu profesorii? Cum sunt afectate relatiile
sociale de tranzitia n ciclul gimnazial?

3.Ce fel de sprijin au elevii cu TSI la scoala si acasa pentru acomodarea cu scoala si cu
sarcinile scolare?

4.Este nevoie de training/formare speciala pentru parinti si profesori pentru a putea sprijini
tranzitia si procesul de integrare al elevilor cu TSI?

Pentru a putea oferi un sprijin eficient elevilor dislexici, parintilor si profesorilor, in procesul
de tranzitie din cilcul primar n cel gimnazial, este esential ca dificultatile si nevoile privind
acest proces, sa fie expuse intr-o maniera clara. Acest studiu, care are scopul mentionat mai
sus, de a identifica dificultatile si nevoile de baza ale elevilor dislexici in timpul tranzitiei din
cilcul primar in cel gimnazial, prin intermendiul feed-back-ului oferit de profesori, elevii cu
dislexie si parintii acostora. Rezultatele obtinute vor consitui baza pentru Kit-ul Suport
privind Tranzitia, care va fi dezvoltat in stadiile ulterioare ale proiectului.

1.5. LIMITE

Limitele studiului sunt, dupa cum urmeaza:

1. Studiul are rezultate limitate — obtinute pe baza chestionarelor privind Analiza de Nevoi —
ale elevilor dislexici, parintilor si profesorilor, doar din sase téri partenere

2. Tn ceea ce priveste participantii la studiu, esantionul, s-a limitat doar la elelvi din cilcul
gimnazial, clasa V care au dificultati de invatare care sunt sau ar putea fi datorate dislexiei
(diagosticata oficial sau nu), la parintii acestora si la cadrele din cilcul primar sau gimnazial
care au avut sau au acum elevi cu dislexie.
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METODA

2.1. PARTICIPANTII LA STUDIU

Participantii la acest studiu constau intru-un total numar total de 285 persoane (tabelul 1);
incluzand 68 elevi cu dislexie din cilcul primar (38 dintre ei diagnosticati oficial, 30 nu sunt
diagnosticati oficial dar prezintd semne ale dislexiei/TSI), 81 parinti ai elevilor cu dislexie si
136 de cadre didactice.

Vaérsta medie a elevilor inclusi Tn studiu este 11 ani. Din totalul de 68 de elevi, 20 sunt din
Turcia, 14 din Bulgaria, 10 din Italia, 6 din Polonia, 12 din Portugalia si 6 din Romania.
Distributia pe tari a cadrelor si parintilor care au luat parte la studiu este urmatoarea: 20
parinti si 20 de cadre didactice din Turcia, 16 parinti si 30 de cadre didactice din Bulgaria, 10
parinti si 15 cadre didactice din Italia, 12 parinti si 20 cadre didactice din Polonia, 12 parinti
si 31 cadre didactice din Portugalia, 11 parinti si 20 cadre didactice din Romania.

Elevi cu dislexie
Parinti ai

Parteneri elevilor cu Profesori

Diagnosticati Nediagnosticati \ .
oficial oficial dislexie

Turcia 20 0 20 20
Bulgaria 0 14 16 30
Italia 5 5 10 15
Polonia 5 1 12 20
Portugalia 8 4 12 31
Romania 0 6 11 20
Total 68 81 136

Tabel 1. Participanti la studiu

2.2. STUDIUL

Chestionarele privind Analiza de Nevoi au fost utilizate pentru elevi (anexa 1), parinti (anexa
2), si profesori (anexa 3) pentru a identifica nevoile elevilor cu dislexie in perioada de
tranzitie din cilul primar in cel gimnazial. In procesul de pregitire/elaborare a chestionarelor
a fost consultatd literatura de specialitate si itemii/intrebarile au fost stabilite pentru a
determina nevoile elevilor.
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Ulterior un draft al chestionarului a fost pregatit si trimis partenerilor primindu-se feed-back.
Chestionarele privind Analiza de Nevoi au fost reorganizate Tmpreuna cu partenerii, tindnd
cont de opiniiile, parerile acestora si au fost folosite ca instrumente de colectare a datelor in
procesul de cercetare.

Tn concluzie — in chestionarele Analizei de Nevoi sunt intrebari privind dificultitile cu care se
confruntd elevii la nivel scolar si social, tipul de sprijin pe care il au in scoala, in familie,
nevoile educationale ale profesorilor si parintilor si sugestiile care vor facilita procesul de
tranzitie. In chestionar participantilor le-au fost adresate si intrebari suplimentare/aditionale
prin urmare au fost obtinute rezultate valide.

2.3. PROCEDURA DE COLECTARE A DATELOR

Pentru a colecta datele din acest studiu, directorii de scoald, profesorii care lucreaza cu elevi
dislexici si parintii acestora au fost contactati si 1-i S-au oferit informatii depre proiect, scopul
si activitatile acestuia, s-a primit acordul necesar pentru aplicarea chestionarelor. Tn cadrul
acestei colaborari cu directorii scolilor, profesorii, parintii, elevii cu dislexie care si-au oferit
participarea voluntara la studiu — au fost distribuite chestionare parintilor si profesorilor lor.

Interviurile cu elevii dislexici/care prezinta semne de dislexie au fost realizate si completate
in prezenta unui specialist. Tn cazul parintilor si profesorilor (majoritatea intervievati prin
intalnire fata Tn fata) au fost rugati sa raspunda la intrebari si sa trimita chestionarul completat
echipei de proiect.

2.4. ANALIZA DATELOR

Chestionarele colectate pentru toate cele trei grupuri tinta au fost prelucrate pe calculator.
Privind analiza si interpretarea datelor obtinute de la elevii cu dislexie, parinti, profesori — s-a
realizat o analizd cantitativd (frecveta, tehnici de scorare) pentru intrebdrile cu variante de
raspuns (s-au realizat figuri/diagrame) si o analiza calitativa (analizd de continut) bazata pe
informatiile suplimentare - intrebarile cu raspuns inchis-deschis — colectate de la participantii
la studiu si prin observatiile realizate.
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REZULTATE

In aceasta sectiune au fost incluse rezultatele analizei chestionarelor care au fost aplicate
celor 68 de elevi dislexici, 81 de parinti ai copiilor dislexici si 136 de cadre didactice ce

lucreaza cu elevii dislexici.

3.1. REZULTATELE STUDIULUI TN RANDUL ELEVILOR

3.1.1. Varsta

Varsta
14
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10 .
m Bulgaria
8
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4 m Polonia
2 M Portugalia
0
[ | M Romania
10 11 12 13 14
Graficul 1

Graficul 1 arata ca varsta participantilor la studiu variaza intre 10 si 14 ani, dar majoritatea
elevilor au intre 11 si 12 ani. Varsta medie a elevilor dislexici este de 11,23. Tn plus se
observa ca toti partenerii din acest studiu au lucrat cu elevi din grupul varstei de 11 ani, mai

mult decat din celelalte grupe de varsta.
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3.1.2. Perceptia dificultatilor intampinate in ciclul gimnazial

Perceptia despre dificultatile intampinate in
clasele a V-a si a VI-a (%)
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Graficul 2

Conform evaluarii elevilor dislexici, In general, primele doua clase ale gimnaziului sunt percepute
ca fiind mult mai dificile decat scoala primara. Cu toate acestea majoritatea elevilor portughezi
care au participat la studiu au considerat cd nivelul de dificultate intre scoala primard si cea
secundarad a fost acelasi.

In urma analizei studiilor realizate la elevii dislexici ce considerd gimnaziul mai dificil decat
scoala primara, deoarece au un numar mai mare de materii si profesori, materiile avand un
continut mai dificil, cu profesori diferiti si care folosesc strategiide de predare diferite. Unii elevi
dislexici au declarat ca au dificultéti, in special la cursurile de Matematica in Turcia, Romania,

Polonia si la orele de limbi straine in Polonia.
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3.1.3. Abilitati de studiu ( de autoevaluare)

Abilitati de studiu ( 1- foarte scazute, 6 - excelente)
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Grafic 3

In Graficul 3 cand ne uitim la nivelul elevilor dislexici de percepere al abilititilor de invatare
observam cd acesta nu este foarte bun si este unul mediu. Cu toate acestea sunt diferente
semnificative intre tari ca si in unele abilitati lacunare. Se observa, de exemplu nivele apropiate
de citire Intre elevii din Polonia si cei din Romania, observam nivele ridicate ale performantelor
elevilor la examene in Portugalia, iar in ceea ce priveste pregatirea temelor si a responsabilitatilor
in timp nivelul este peste mediu in Bulgaria si Portugalia. In plus se observa ci abilitatile de
invatare ale elevilor italieni sunt sub medie in ceea ce priveste scrierea, in obtinerea de rezultate
asteptate la examene, in pregatirea si rezolvarea temelor, pregitirea sarcinilor si realizarea
responsabilititilor legate de scoald in timp util. In final, elevii turci evalueazi ca nivel mediu

abilitatile lor de invatare.

19 ko



INTERNATIONAL ANALYSIS DysTRANS

3.1.4. Suport acordat elevilor

Este foarte important pentru elevii dislexici sa fie ajutati la scoala si acasa in ceea ce priveste
adaptarea scolard si cea a realizdrii academice in timpul tranzitiei de la nivelul primar la cel
gimnazial. Din acest motiv, opiniile elevilor cu privire la modul in care sunt sustinuti de parinti

acasa si de profesori la scoald sunt incluse in acest studiu, iar rezultatele sunt prezentate mai jos.

3.1.4.1. Suport acordat in scoala
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Graficul 4

Dupa cum se vede in Graficul 4, majoritatea studentilor dislexici italieni care au participat la studiu
par a fi mai sustinuti in scoala primari decat elevii din alte tiri partenere. In plus, se observa ci
elevilor portughezi, bulgari si roméani le sunt citite sarcinile si responsabilitétile legate de scoald cu
voce tare de catre profesorii lor; elevii portughezi beneficiaza de timp suplimentar la examene;
elevii dislexici bulgari si portughezi stau langa profesor; elevii romani prefera examenele orale in
loc de examene scrise; iar elevii portughezi, polonezi si romani au fost sustinuti mai mult de colegii

din scoala primara decét cei din gimnaziala.
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Totodata elevilor dislexici portughezi li se faciliteazd examinarea orala, prin utilizarea
formulelor si schemelor ce usureaza procesul de invétare in clasa, precum si eliminarea treptata
a temelor.

Aproape jumadtate din elevii turci care au participat la studiu au considerat ca au cdpatat mai
mult sprijin in scoala primada. Cand raspunsurile tuturor elevilor au fost evaluate, suportul
vazut ca si tolerantd din partea colegilor si intelegerea de care dau dovada profesorii este

aproape moderat in toate tarile partenere si sunt mai vizibile decat alte tipuri de suport.
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Graficul 5

In Graficul 5 apar diferente intre tirile partenere din punctul de vedere al tipului de suport pe care
elevii dislexici il primesc in scoala gimnaziald. Toti elevii portughezi care au paticipat la studiu
primesc suport in plus de la specialisti cum ar fi profesori de psihopedagogie speciala si psihologi;
elevii polonezi sunt priviti cu o atitudine toleranta de catre colegii lor; elevii romani primesc timp

mai indelungat pentru realizarea examenelor.
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S-a inteles ca elevii polonezi nu beneficiaza de suport, ca de exemplu: timp mai indelungat pentru
realizarea examenelor, mai putine teme, instructiuni citite de profesor, examene orale in loc de
examene scrise. De asemenea se poate observa ca elevii dislexici italieni beneficiazd n general de

mai mult suport decét cei din celelate tari partenere.

3.1.4.2. Suport oferit acasa
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Graficul 6

Cand opiniile elevilor dislexici despre tipul de suport pe care il primesc de la parinti Tn ciclul primar sunt
examinate observam cé acestia din urma participa si se implica la rezolvarea sarcinilor primite de la scoald;

in timp ce suportul oferit de parinti in activitatile de joc si navigarea pe canale educationale este medie.

Astfel, elevii dislexici portughezi spun ca lectiile le sunt citite si explicate de citre parinti cu voce tare, la fel
si in cazul elevilor romani; elevii polonezi sustin cd anumite concepte care sunt greu de inteles sunt explicate

de parinti.
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Suport oferit acasa in scoala gimnaziala (%)
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Graficul 7

Dupa cum se vede in Graficul 7, majoritatea elevilor bulgari si roméani care au participat la studiu au
fost ajutati in general de parinti in clasele a V-a si a VI-a. Conform testarilor mai mult de jumatate
din elevii dislexici turci nu sunt ajutati de parinti in primele doua clase ale scolii gimnaziale; mai
mult de jumadtate dintre elevii italieni nu beneficiaza de ajutorul parintilor in aceastd perioada, dar

acestia din urma beneficiaza de oportunitatea de a lucra cu un profesor acasa.

3.1.5. Viata in scoald ( Sentimente si Relatii)

Elevii dislexici care au participat la realizarea studiului in Bulgaria au mentionat ca si-au pierdut
increderea in sine deoarece au Intdmpinat greutati in ascultarea si scrierea de notite; ei prefera sa nu
citeascd cu voce tare, pentru ¢i nu citesc bine si sunt ridiculizati de catre colegii de clasa. in acelasi
timp, elevii dislexici solicita mai mult sprijin de la profesori, pentru ca acestia sa le dea mai putine

teme la literatura, vor mai multi prieteni si nu doresc sa fie necdjiti de catre prietenii lor.

Elevii dislexici italieni au dificultati Tn stabilirea de relatii reciproce cand trec in scoala gimnaziala.
In timp ce jumitate din ei se simt comfortabil in relatiile cu ceilalti elevi, cealaltd jumitate nu

doresc sa stabileasca relatii colegiale.

Tn general elevii dislexici polonezi gisesc ci scoala este sigura si programele le ofera suport. Celor
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mai multi le place atmosfera din clase. In general, ei au relatii bune cu colegii lor dar isi exprima

totusi teama de a fi respinsi de catre acestia.

Tn Roménia elevii dislexici se simt de cele mai multe ori bine la scoala. Activitatile in care se simt
bine sunt: orele de sport, pauzele, discutiile cu profesorii, lucruri care 1i ahutasa aiba relatii bune cu

colegii lor. Totusi unii dintre ei au afirmat ca sunt expusi unor agresiuni in clasele de gimnaziu.

Marea majoritate a elevilor dislexici portughezi spun ca se simt bine la scoala. Lucrurile care 11 fac
sa se simta bine sunt: c¢d au prieteni, mancarea de la cantind, grija pe care au au profesorii pentru a-i
face sa se simta bine. Ei au mentionat ca in scoala gimnaziald prieteniile sunt mai solide pentru ca

invata impreuna si sunt mult mai mult ajutati de cétre profesori.

Elevii dislexici turci sustin ca tranzitia de la invatamantul primar la gimnaziu a fost dificila. Cea
mai mare parte dintre elevi considera ca in gimnaziu sunt mai multe materii cu subiecte dificile. Ei
sunt nefericiti in gimnaziu pentru ca nu inteleg anumite subiecte si primesc note mici. De asemenea
relatiile colegiale si cele cu profesorii lor sunt foarte afectate. Elevii dislexici se simt bine la scoala
doar cand primesc note bune, inteleg cerintele cerute de catre profesori, cand sunt intelesi si ajutati
de prieteni si profesori, cand participa la activitati distractive, muzicale, ore de sport, de pictura, de

religie, ore de examinare orala.

3.1.6. Activitati extrascolare
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Graficul 8
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Analizand feedback-ul elevilor in urma participarii la activitatile extracurriculare ale elevilor
dislexici din Polonia si Portugalia, putem observa cd ele sunt pozitive, desi rata participarilor la

acest tip de activitdti este mai mica decat in celelalte tari partenere.

Elevii au participat la activitati de inot, dans, tenis, handbal, muzica, arte martiale, teatru, fotbal, patinaj in
afara scolii. Elevii dislexici care nu au participat la acest gen de activitati organizate de scoald motiveaza
prin: timpul limitat al parintilor de a-i duce, dorinta de a sta acasd, probleme economice, reticenta de a

participa la acest tip de activitati din cauza lipsei de incredere in sine.
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3.2. REZULTATELE STUDIULUI iN RANDUL PARINTILOR

3.2.1. Modificari in atitudine fata de scoala

Modificiri in atitudine fati de scoali (%)
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Graficul 9
Dupa cum putem observa din Graficul 9 , parintii au mentionat ca tranzitia de la scoala primara

la cea gimnaziala a schimbat atitudinea copiilor lor in ceea ce priveste scoala, atitudinea
devenind negativa. Acest tip de atitudine se poate observa la elevii dislexici roméni si

portughezi.

Feedback-ul parintilor despre reactiile negative si comportamentul elevilor dislexici din scoala

primara si gimnaziald este prezentat in Graficul 10 si Graficul 11
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Observam in Graficul 10 opinia parintilor despre atitudinea si comportamentul elevilor dislexici in
scoala primara si regasim la toate tarile participante reactii negative fata de citire, indiferenta fata de
lecturd, incdpatanarea de a realiza sarcinile. Toate aceste manifestari mentionate plus refuzul de a

descrie activitatile scolare, absenteismul sunt observate de cétre parintii elevilor romani.

Parintii elevilor portughezi si turci descriu mai putine atitudini si reactii negative fata de scoala.
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Comportamente si reactii ale elevilor dislexici in scoala
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Graficul 11

Putem observa in Graficul 11 opinia parintilor din toate tarile partenere despre tranzitia de la primar
la gimnazial moment n care apar probleme de refuz fata de realizarea sarcinilor si

responsabilitatilor scolare ca si scris - cititul, lipsa de interes pentru lectura.

Prelevanta atitudinilor si comportamentelor negative ale elevilor fata de scoala difera de la tara la

tara.

De exemplu: parintii bulgari mentioneaza dorinta de a nu merge la scoald; cei italieni noteaza
starea de nefericire a copilului cand merge la scoald; interesul scazut pentru invatare in Italia si
Romania; parintii bulgari, romani si italieni au o comunicare slaba in ceea ce priveste activitatile
extrascolare; probleme de absenteism mentionate de pdarintii elevilor dislexici din Romania;
reticentd 1n a-si realiza sarcinile si responsabilitdtile scolare observate de parintii din Bulgaria si

Italia.

Totusi unii parinti ce au copii dislexici au afirmat ca nu au observat refuzul de a participa la
cursurile scolii (Portugalia, Romania) sau reticenta in tranzitia de la primar la gimnaziu ( Polonia,

Portugalia) sau absenteism gcolar ( Portugalia).

In plus fatd de cele descoperite in tabelele de mai sus, unii din parintii participanti la studiu

afirma ca atitudinea negativa vis-a-vis de scoald a copiilor lor s-a manifestat mai mult in clasele a
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V-a si a VI-a; ca subiectele sunt mai dificile acum, ca elevii le inteleg cu dificultate si uita repede
informatia invatatd, tot acum apare si indiferenta fatd de scoald datoratd examenelor la care au
luat note mici, copiii lor primesc prea multe teme pentru acasa, copiii lor nu sunt intelesi de

colegii de clasa.

Parintii din tarile partenere, cu exceptia celor din Portugalia, observa comportamentul negativ al

copiilor lor in primele clase gimnaziale in comparatie cu scoala primara.

3.2.2. Perceptia parintelui privind succesul scolar al copilului

Opinia parintilor vis-a-vis de succesul
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Graficul 12

Atunci cand realizarile elevilor dislexici sunt evaluate un numar mare de parinti din tarile
partenere precum Turcia, Bulgaria, Polonia si Italia gesesc ca realizarile copiii lor sunt mult mai
putine decat ale altor elevi. Astfel, din punctul de vedere al multor parinti succesul copiilor
dislexici in domenii ca si cititul, scrisul, matematica nu este la un nivel deziderabil. Totusi
jumadtate din pdrintii participanti la studiu din Romania si Portugalia considera ca nivelul copiilor

lor dislexici este la acelasi nivel cu al colegilor lor.
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3.2.3. Suportul acordat la scoala si acasa

Tn acest studiu, feedback-ul parintilor asupra tipului de suport pentru elevii dislexici din scoala
primara si primele doua clase din scoala gimnaziala, asupra facilitarii elevilor dislexici de a avea

rezultate scolare, de a se adapata scolii, sunt prezentate mal jos

3.2.3.1.  Suport oferit la scoala
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Graficul 13

Atunci cand raspunsurile parintilor la sprijinul elevilor dislexici in scoala primard au fost evaluate
(Grafic 13), cel mai remarcabil fapt este ca copiii cu dislexie au fost sustinuti in scoala primara in
mai mare masuri, sustin parintii italieni. Tn acord cu primii, parintii din Romania spun c este de la
sine inteles nevoia de a fi sprijinit in scoala primard si prin numarul mai mic de teme pentru acasa.
In Polonia si Turcia elevilor dislexici de scoald primari li se oferd putin ajutor, dupa cum afirma

parintii acestora.
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Parintii italieni sustin ca copiii lor primesc ajutor maxim in urmatoarele situatii: asezarea langa
profesor, examinare orala in loc de cea scrisa. Parintii polonezi relateaza ca copii lor nu sunt ajutati
de tehnologie ca si calculatoare sau tablete, de rezumate pregatite si distribuite la sfarsitul lectiilor,
de examinari orale, de timp in plus pentru realizarea sarcinilor sau corectarea greselilor sau de

activitati de dezvoltare a atentiei sau de suport individual.

Elevii dislexici portughezi nu primesc ajutor prin examinarea orald in loc de cea scrisd, sau prin

timp n plus la examene, sustin parintii acestora.
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Suport oferit in scoala gimnaziala
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Graficul 14

In urma analizei datelor din tabelul de mai sus se poate observa cd unii copii cu dislexie au fost in
mare parte ajutati in scoala gimnaziald, sustin parintii elevilor din Italia. Parintii copiilor din
Bulgaria precizeaza ca ajutorul a constat in reducerea numarului de teme pentru acasa.

Parintii elevilor dislexici polonezi spun ca ajutorul acordat copiilor lor a fost minim ei nefiind

ajutati nici in citirea instructiunilor cu voce tare de cétre profesor, nici In pregatirea rezumatelor

lectiilor, copii au dat examinari scrise, nu au primit timp in plus,...etc.
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3.2.3.2.  Asigurarea de suport acasa

Suportul de acasa in scoala primara
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Graficul 15

Parintii din Portugalia, Italia, Romania si Polonia spun ca elevii dislexici primesc in general mai
mult ajutor n clasele primare. Parintii portughezi si romani au acordat mai multa atentie si suport
copiilor lor decét ceilalti parinti din tarile partenere, ajutorul lor constind in conducerea sarcinilor
ce urmeaza a fi realizate, citirea lectiilor cu voce tare, explicarea conceptelor si intelegerea acestora.
Tot 1n diagrama se poate observa, cd parintii elevilor dislexici turci oferd un suport minim copiilor

lor fasa de parintii din celelalte tari partenere.
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Home Support in Secondary School (%)
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Graficul 16

Reiese din raspunsurile oferite ca suportul oferit de parinti in scoala gimnaziald se rezuma la a citi
sarcinile si instructiunile. Parintii care au participat la acest studiu (cu exceptia Italiei) nu au multe
informatii despre dislexie. De asemenea 0 mare parte a parintilor (Cu exceptia Romaniei) nu pot
furniza resurse in a-si ajuta copilul si de a-1 sprijini in procesul de invatare. Parintii turci participanti
la studiu sunt inferiori din punctul de vedere al ajutorului oferit copiilor lor dislexici. Acest lucru se
justificd prin faptul ca nivelul educational al parintilor este scazut, au probleme familiale si

cunostinte pusine in ceea ce priveste dislexia.

Un numar semnificativ al parintilor portughezi au precizat ca isi ajuta copiii dislexici in procesul de
invatare al scoalii gimnaziale citind instructiuni despre realizarea sarcinilor, explicarea conceptelor
dificile, incearcd sa-si inteleagd proprii copii, cerand ajutor specializat de la profesori de sprijin si
psihologi.

Totodatd in urma studiului, reiese ca parintii copiilor dislexici din Italia ofera cel mai sustinut

ajutor: citind carti si articole despre dislexie, acceptand ajutorul profesorului de educatie speciala

sau de sprijin.
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Parintii copiilor dislexici din Romania isi ajuta copiii prin obtinerea de resurse utile pentru a spijini
procesul de Invatare, folosind jocuri educative si site-uri educationale, folosind noi medii educative
(sportiv, artistic, etc...)

Parintii din Polonia incearca sa limiteze accesul elevilor dislexici la calculator, televizor sau jucarii
pentru a-i ajuta sa se concentreze mai bine.

Tabelele 15 si 16 ne arata suportul oferit de parintii copiilor dislexici, concluzia fiind céd ajutorul

oferit de acestia este mai mare 1n scoala gimnaziala decat in cea primara.

3.2.4. Cunostinte despre drepturile educationale ale elevilor dislexici
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Graficul 17

Analizand cunostintele parintilor despre drepturile legale ale copiilor lor dislexici dupa cum se
observa in Graficul 17: o mare parte a parintilor care au participat la studiu, cu exceptia celor din
Turcia, au cunostinte despre faptul mentionat mai sus. Un alt lucru important este ca toti parintii

italieni intervievati au sustinut ca sunt constienti de drepturile legale ale copiilor dislexici.
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3.2.5. Cunostinte depre centre de specialitate pentru dislexie

Cunostinte depre centre sbpecializate
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Graficul 18
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Din tabelul de mai sus se observa ca parintii sunt constienti in general si cunosc centrele unde copiii
lor ar putea primi ajutor specializat. Totodatd se poate observa ca parintii elevilor dislexici din Italia

cunosc mai bine acest lucru decat ceilalti parinti din tarile partenere.

3.2.6. Activititi extrascolare

Activitati extrascolare
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Graficul 19
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Participarea elevilor la activitatile extracurriculare ii ajuta sa isi dezvolte abilitatile motorii si
pe cele organizatorii, sd fie mai disciplinati, sd le creasca stima de sine, sa dezvolte relatii
sociale si le oferd experiente de invatare diverse. Parintii enumerd activitatile la care au
participat copiii lor , cum ar fi: diferite sporturi ( handbal, fotbal, inot, tenis, arte martiale...),
dans, muzica, sah si pictura.

Majoritatea parintilor din Italia, Turcia si Portugalia au recunoscut ca copiii lor nu participa la
activitatile din afara scolii. In Romania, Bulgari si Polonia parintii sutin ci participarea copiilor

dislexici la astfel de activitati este mare.

Parintii care au spus ca copiii lor nu partica la activitdti extrascolare explicd motivand prin:
lipsa de timp, reticentd, probleme financiare, lipsa informatiilor, probleme de sanatate si de

comportament, multitudinea de teme pe care copilul lor le are de rezolvat acasa.

3.2.7. Nevoia de cursuri de specialiate despre dislexie

Nevoia de cursuri
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Graficul 20

Cei mai multi dintre pdrintii intervievati au recunoscut ca ar avea nevoie de cursuri specializate
a caror tema sa fie dislexia ceea ce i-ar face sd 1si Inteleagd mai bine copiii putand astfel sa le
ofere suportul necesar, dupa cum se observa in Graficul 20; de asemenea parintii din Italia
sustin ca ar trebui sd urmeze programe educationale superioare; parintii din Turcia, Romania si
Bulgaria consimt ca au nevoie de cursuri in acest domeniu. Majoritatea parintilor polonezi

sustin cd nu necesita sa faca cursuri in acest domeniu.
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3.3. REZULTATE ALE STUDIULUI TN RANDUL PROFESORILOR

3.3.1. Experienta didactica si formare n corectarea dislexiei

Experienta pedagogica (%)
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Graficul 21

Dupa cum se vede in Graficul 21, experientele pedagogice ale profesorilor turci si italieni variaza de
la 0 la 20 de ani, majoritatea profesorilor avand o experientd didactica intre 0 si 10 ani. In celelalte
tari partenere, experienta pedagogica a cadrelor didactice care participd la studiu este mai mare.
Majoritatea profesorilor romani, portughezi si polonezi au o experientd pedagogicd de peste 21 de
ani. In cazul profesorilor bulgari, se observa ci experienta pedagogici este distribuita uniform intre

0-10 ani, 11-20 ani si peste 21 ani.

Training in dislexie
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Graficul 22
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Dupa cum se vede in Graficul 22, majoritatea profesorilor care au participat la studiu din celelalte tari
partenere, cu exceptia Italiei, au raportat ca nu au fost instruiti anterior in dislexie. Mare majoritate a
cadrelor didactice italiene au raportat ca primesc instruire despre dislexie, iar marea majoritate a
cadrelor didactice care au participat la studiul din Turcia au raportat cad primesc instruire despre
dislexie in comparatie cu alte tari partenere. La profesorii polonezi, se observd ca rapoartele

profesorilor dislexici si nedislexici sunt apropiate una de cealalta.

3.3.2.Recunoasterea elevilor dislexici

Nivelul abilitatilor de recunoastere a
elevilor dislexici
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Graficul 23

Recunoasterea timpurie a elevilor cu dizabilitati de invétare este esentiald pentru a le oferi un ajutor
mai precis si functional. Cand se examineaza modul in care profesorii se evalueazd in ceea ce priveste
abilitatea lor de a recunoaste un student cu dificultati de invatare din cauza dislexiei, se intelege ca
profesorii din Turcia, Bulgaria si Romania isi vad abilitatile Tn acest domeniu peste medie (Graficul
23).
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3.3.3. Abilititi necesare in oferirea de support elevului dislexic

Abilitati de a ajuta elevii dislexici (1-foarte saraca, 6-excelent
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Graficul 24
La feedback-ul profesorilor cu privire la cat de multumiti sunt de ajutorul acordat elevilor dislexici, se
observa ca profesorii portughezi sunt sub medie, profesorii turci si italieni erau aproape de medie, iar

invatatorii polonezi si romani sunt peste medie.

3.3.4. Dificultati de adaptare in ciclul gimnazial
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Graficul 25
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Potrivit marii majoritati a tuturor cadrelor didactice partenere participante la acest proiect (in opinia
profesorilor italieni si romani In ansamblu), elevii dislexici se confrunta cu probleme de adaptare n
timpul tranzitiei de la ciclul primar la ciclul gimnazial fata de ceilalti elevi. Cu toate acestea,
conform celeilalte jumatati, a profesorilor portughezi, elevii dislexici nu au probleme de adaptare

mai mari decat ceilalti elevi din perioada de tranzitie spre ciclul gimnazial. (Graficul 25).

Feedback-ul profesorilor cu privire la dificultatile si problemele de adaptare cu care se confrunta
elevii dislexici 1n timpul tranzitiei de la scoala primara la scoala secundara inferioara este prezentat

mai jos (Graficul 26).
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Graficul 26

Cand se examineaza problemele de adaptare cu care se confrunta elevii dislexici in tranzitia de la
scoala elementara la cea de invatamant secundar inferior din perspectiva profesorilor (Graficul 26),
se observa ca frecventa problemelor difera in functie de tara. Profesorii polonezi au raportat ca nu
au observat probleme cu elevii dislexici, cum ar fi faptul ca nu reusesc sa-si gaseasca prieteni si sa
se angajeze in relatii cu prietenii, comportamente agresiv fatd de alti oameni si deseori stiri de

tristete in scoald. Profesorii portughezi care au participat la studiu nu au observat o problema legata
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de indiferenta fata de lectura a elevilor dislexici; dar se observa ca acesti elevi sunt mai predispusi
sa evite activitdtile de invatare in grup. Potrivit profesorilor bulgari, la elevii dislexici,
comportamentul cel mai comun este acela de somnolentd in timpul orelor, si cel putin unul dintre

elevi are un comportament agresiv fata de alti indivizi.

In Graficul 26, se observi ci, in general, profesorii turci, romani si italieni observa dificultati in
adaptarea la scoala gimnaziala la elevii dislexici. Cel mai rar comportament observat la elevii cu

dislexie este comportamentul agresiv fata de ceilalti oameni.
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3.3.5. Strategii utilizate de catre profesori pentru a sprijini elevii dislexici

Tipuri de suport pentru relatiile sociale (%)
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Graficul 27

Este extrem de important sa se evalueze feedback-ul profesorilor cu privire la strategiile de
sprijin, cele mai functionale sau mai utile pentru a imbunatati relatiile sociale ale elevilor
dislexici. Marea majoritate a cadrelor didactice care au participat la studiul din tarile partenere
implicate Tn acest proiect au raportat ca strategiile precum capacitatea de a sustine comunicarea
eficientd, constientizarea emotiilor si a abilitdtilor expresive, identificarea si sustinerea punctelor
forte ale elevilor, dezvoltarea abilitatilor artistice si sportive, numirea acestora ca persoana
responsabild de o sarcind importanta in clasa, preferand activitatea de perechi / grupuri, sunt
functionale in dezvoltarea relatiilor sociale la elevii dislexici. Cu toate acestea, 60% dintre
profesorii italieni care au participat la studiu au afirmat ca strategiile, cum ar fi sustinerca
punctelor tari ale elevilor dislexici si a competentelor de comunicare eficiente, sunt mai putin

functionale (Graficul 27).
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Tipuri de suport pentru succesul academic (%)
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Graficul 28

Elevii dislexici trebuie sa fie sustinuti pentru a avea succes la nivel academic. Ca urmare a
evaludrii perspective profesorilor asupra strategiilor functionale pentru cresterea performantei
academice a elevilor dislexici (Graficul 28), o mare parte din cadrele didactice care participa la
acest studiu din tarile partenere de proiect au considerat a fi functionale in dezvoltarea realizarii
academice strategii precum: acordarea unui timp suplimentar in timpul examenelor elevilor
dislexici, instructiuni precise date elevilor despre curs sau sarcinile pentru care sunt responsabili,
citirea cu voce tare a instructiunilor, crearea unei atmosfere tolerante in clasa / scoald, cooperarea
cu experti ca profesori de invdtdmant special si psihologi, implementarea activitatilor de

consolidare si includerea elevilor in aplicatii practice.

Cu toate acestea, potrivit majoritatii profesorilor italieni, strategii cum ar fi agsezarea cursantilor
dislexici in apropierea profesorului in sala de clasa, cooperarea cu sau primirea de sprijin din

partea unor experti, cum ar fi profesori de sprijin si psihologi, crednd o atmosfera toleranta in
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sala de clasa si folosind atentia - activitatile de constructie nu s-au dovedit a fi functionale in
ceea ce priveste succesul lor academic.

De asemenea, s-a constatat ca strategia de a oferi mai putind tema elevilor dislexici pentru a
imbundtati performantele academice este mai putin functionald decat alte strategii de sprijin ale

profesorilor (cu exceptia profesorilor italieni si romani).
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3.3.6. Cunoastinte cu privire la legislatia nationala privind dyslexia

Cunoasterea legislatia nationala (1-foarte sarac , 6-
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Graficul 29

La raspunsurile profesorilor la intrebarea cat de bine conosc drepturile legale ale elevilor
dislexici (Graficul 29), se observa ca profesorii italieni si polonezi sunt peste medie; profesorii
romani si turci se apropie de nivelul mediu; profesorii bulgari si roméani s-au dovedit a avea un

nivel de cunoastere sub media.

3.3.7. Comunicarea cu pirintii elevilor dislexici

Comunicarea cu parintii (1-foarte slaba, 6-excelent)
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Graficul 30
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La analiza feedback-ul privind comunicare profesorilor cu parintii elevilor dislexici (Graficul
30), se observa ca profesorii romani si polonezi care participd la studiu sunt peste medie; iar

profesorii din alte tari partenere au un nivel mediu de competenta.

3.3.8. Necesitatea organizarii de cursuri despre dislexie

Nevoia de training special

100
90

Llaldl-

Turkey Bulgaria Italy Poland Portugal Romania

o

o

o O

o

o O

o

Graficul 31

Atunci cand se analizeazd feedbackul privind nevoia profesorilor de formare specifica privind
dislexia (Graficul 31), se pare ca o mare majoritate a profesorilor din tarile partenere de proiect
care participd la acest studiu au nevoie de o pregatire speciala pentru a intelege mai bine
problemele elevilor dislexici si pentru a le asigura un sprijin mai eficient. In plus, nevoia de
educatie speciald privind dislexia a fost exprimatd in cea mai mare parte de profesorii portughezi

si, cel putin, de profesorii italieni.
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REZULTATE

4.1. COMENTARII

Aceastd sectiune include analizele si sugestiile generale care au rezultat din interpretarea
chestionarelor aplicate elevilor dislexici, parintilor lor si profesorilor acestora, pentru a demonstra
nevoile elevilor dislexici 1n perioada de tranzitie de la scoala primara la cea de invatamant secundar

inferior.

4.1.1. Comentarii privind raspunsurile elevilor

La analiza raspunsurilor unui numar de 68 de elevi dislexici la chestionarul de analiza a nevoilor
din tarile partenere participante la acest studiu (38 dintre ei diagnosticati oficial, 30 dintre acestia
prezinta simptome dislexice/TSI, dar nu diagnosticati oficial) se constata ca majoritatea elevilor se
confruntd cu mai multe probleme de adaptare in scoala gimnaziala (cu exceptia elevilor portughezi)
comparativ cu scoala primara. In scoala gimnaziald, cresterea gradului de dificultate a cursurilor si a
temelor, dificultatile subiectelor; cresterea gradului de dificultate a evaluarii, schimbarea prietenilor
si a profesorilor, provoaca ingrijorare si face procesul de adaptare la scoala dificil. In plus, pentru
acei elevi care au probleme in relatiile cu colegii lor din ciclul secundar inferior, care sunt exclusi
de colegii lor din cauza rezultatelor scazute la invatatura si care intdmpina dificultdti in stabilirea
unor relatii apropiate, procesul de tranzitie spre invatamantul gimnazial este mai dificild, intampind

dificultati in adaptare si sunt tristi la scoala.

Elevii dislexici isi vad aptitudinile la nivel moderate in ceea ce priveste lectura, scrisul, intelegerea

citirii, scrierea creativa, examenele si temele.

Este important ca elevii dislexici sa fie sprijiniti atat de catre profesorii lor, cat si de prietenii lor la
scoald si de catre membrii familiilor lor acasd, in ceea ce priveste realizdrile academice. Cu toate
acestea, atunci cand rezultatele sondajului au fost evaluate, s-a inteles ca unii dintre elevii care au
participat la studiu nu au fost sustinuti in mod adecvat acasa si la scoala. Elevii dislexici au raportat
ca au primit mai mult sprijin scolar atunci cand erau In scoala primard comparativ cu scoala

gimnaziala.

Desi o parte importantd a elevilor care au participat la studiul din Romania, Bulgaria si Portugalia a

afirmat cd au fost sustinuti de familiile lor, rata de asistentd familiala perceputa este mai putin
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frecventa la elevii turci si italieni. Elevii din Polonia au declarat ¢ au mai mult sprijin din partea

familiei in scoala primara decat in gimnaziu.

Participarea la activitati sportive si artistice afecteaza pozitiv atat relatiile sociale, cat si realizarile
academice si nivelul starii de bine. Ratele de participare la activitatile extracuriculare (cum ar fi
inotul, dansul, tenisul, handbalul, muzica, artele martiale, teatrul, fotbalul, patinajul) ale elevilor
dislexici polonezi si portughezi participanti la studiu sunt mari; rata de participare la activitati non-
scolare este mai micd in celelalte tari partenere. Elevii care nu participa periodic la activitati din
afara scolii au indicat ca nu pot participa la activitati scolare din cauza lipsei permisiunii parintilor,
a lipsei de timp pentru a participa la activitati, a dorintei de a rdmane acasd, a problemelor
economice, a reticentei sa participe la activitati sau lipsei de incredere in sine. Astfel ca, acesti elevi
sunt, privati de beneficiile personale, sociale si academice date de participarea la activitati

extrascolare.

4.1.2. Comentarii privind raspunsurile parintilor

Ca urmare a evaluarii raspunsurilor celor 81 de parinti cu copii dislexici la chestionarul analizei de
nevoi s-a constatat ca, la mai mult de jumatate dintre parintii care au participat la studiu, atitudinile
copiilor lor fata de alti copii s-au schimbat negativ de la scoala primara la gimnaziu. Pentru unii
parinti, problemele copiilor lor cum ar fi: reticenta de a merge la scoald, de a se simti nefericiti in
scoala, de a nu impartasi amintiri si experiente despre scoald, neimplicarea in sarcini legate de
scoald sunt mai frecvente in invatimantul gimnazial. In plus, un numar semnificativ de parinti turci,
bulgari, polonezi si italieni observa la copiii lor nereusite in domenii academice, cum ar fi cititul,
scrisul si matematica decat la colegii lor. Cu toate acestea, mai mult de jumatate dintre parintii
portughezi si romani care participd la studiu evalueaza realizarile scolare ale copiilor lor la acelasi

nivel ca si al colegilor lor.

Conform unei proportii semnificative dintre parintii care participd la studiu, copiii cu dislexie
primesc mai mult sprijin scolar in scoala primara decat in gimnaziu. Atunci cand se examineaza
sprijinul oferit de parinti, acestia par sa utilizeze adesea tipuri de sprijin, cum ar fi incercarea de a-i
intelege, de a-i ajuta in probleme pe care nu le inteleg si de a face temele impreuna, de a beneficia
de formare speciala in educatie si de a primi un sprijin special de la psihologi/logopezi. S-a
observat, de asemenea, cd parintii acorda copiilor lor mai mult sprijin Tn gimnaziu fata de scoala
primara. Acest lucru poate fi explicat prin faptul cd parintii au mai multe cunostinte despre dislexie

n timp.
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Un numar semnificativ de parinti portughezi, turci si italieni care au participat la studiu au declarat
ca copiii lor nu participa la nici o activitate in afara scolii; dar majoritatea parintilor bulgari, roméni
si polonezi au confirmat participarea copiilor lor la activititi extragcolare. Parintii care spun ca
copiii lor nu participad la nici o activitate in afara scolii explicd motivele pentru acest lucru: lipsa
timpului, reticenta, problemele economice, lipsa informatiei, probleme de sandtate sau de

comportament, lipsa timpului raportat la sarcina si povara temelor.

Atunci cand rezultatele chestionarului pentru parinti sunt evaluate, majoritatea dintre acestia sunt
constienti de drepturile legale acordate copiilor dislexici, doar 0 mare parte dintre parintii turci nu
au avut suficiente cunostinte despre drepturile legale. Aceasta ratd scazutd la parintii turci poate fi
explicata prin faptul ca elevii si parintii nu primesc suficient sprijin din partea scolii si ca profesorii
nu au suficiente cunostinte despre drepturile legale legate de dislexie. Din nou, marea majoritate a
parintilor au nevoie de o pregatire speciald in dislexie, cu exceptia parintilor polonezi. Prin urmare,
seminariile si cursurile de formare care se desfagoara in scoli si la nivel local cu privire la drepturile

legale si la dislexie sunt considerate a fi benefice.

4.1.3. Comentarii privind raspunsurile profesorilor

Evaluand raspunsurile date de 131 de cadre didactice din tarile partenere s-a Stabilit cd marea
majoritate a cadrelor didactice care au participat la studiu din alte tiri partenere cu exceptia
profesorilor italieni nu au primit niciun fel de training despre dislexie si aveau nevoie de o educatie
speciald in acest subiect. Din acest motiv, se crede cd profesorii nu pot oferi sprijin eficient si
functional elevilor dislexici. Cu toate acestea, atunci cand rezultatele chestionarului au fost evaluate
n termenii capacitatii lor de a distinge si ajuta elevii dislexici si de a cunoaste drepturile legale
pentru elevii dislexici, s-a constatat ca nivelul cunostintelor si aptitudinilor cadrelor didactice la

acesti subiecti a fost unul de nivel moderat.

Potrivit marii majoritati a cadrelor didactice care participa la acest studiu din toate tarile partenere
ale proiectului, elevii dislexici sunt mai predispusi sa se confrunte cu probleme de adaptare in
tranzitia de la scoala primara la scoala gimnaziald, fatd de ceilalti elevi. Aceste constatari sunt in
concordantd cu constatdrile elevilor si parintilor. Un numar semnificativ de profesori au raportat ca
elevii dislexici au avut probleme in relatiile lor cu colegii si in domeniul academic, nu au fost
preocupati de clase si au fost nefericiti la scoald. Cea mai micad dificultate de adaptare pe care
profesorii au observat-o la elevii dislexici a fost comportamentul agresiv fata de ceilalti oameni /

colegi.
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Este important sd se sprijine relatiile sociale si realizarile academice pentru a ajuta elevii dislexici in
procesul de tranzitie si de adaptare in gimnaziu. O parte importantd a cadrelor didactice considera
eficiente si functionale in dezvoltarea relatiilor sociale a elevilor dislexici, strategii precum:
sustinerea abilitatilor de comunicare eficiente, capacitatea lor de a recunoaste si de a-si exprima

emotiile, sprijin in consolidarea abilitatilor lor artistice si sportive si a stimei de sine.

In plus, pentru a imbunitati performantele academice, marea majoritate a profesorilor care au
participat la studiu au gasit strategii functionale cum ar fi: asigurarea unui timp suplimentar in
timpul examenelor; citirea cu voce tare a instructiunilor cursurilor sau a sarcinilor; construirea unei
atmosfere tolerante Tn clasa; colaborarea cu alti specialisti, cum ar fi profesori de sprijin, logopezi
sau psihologi; asezarea elevilor intr-un loc apropiat de professor; construirea de activitati de
sensibilizare si implicarea elevilor in activitati practice. Cu toate acestea, strategia de a oferi mai
putine teme pentru elevii dislexici a fost privita ca fiinf mai putin functionalad de catre profesori, cu
exceptia profesorilor italieni si romani, in vederea cresterii succesului academic comparativ cu alte

strategii de sprijin.

4.2. CONCLUZII SI SUGESTII

Concluzionand, atunci cand se evalueazd la modul general raspunsurile date de cei 285 de
participanti: elevi dislexici, parinti si profesori la chestionarele de analiza a nevoilor, se poate spune
ca elevii dislexici Intampind probleme de adaptare sociald si academica in timpul tranzitiei de la
ciclul primar la cea gimnazial si, prin urmare, perioada de tranzitie este dificild pentru elevii
dislexici. Din acest motiv, elevii dislexici au nevoie de sprijin mai eficient si mai functional in
aceasta perioada de tranzitie. De asemenea, parintii cu copii dislexici si profesorii acestor elevi au
nevoie de o pregdtire speciald cu privire la modul in care pot ajuta elevii cu dislexie sau cum sa

lucreze cu ei.

Astfel, se considerd ca propunerile prezentate mai jos vor facilita perioada de tranzitie dintre scoala

primara si gimnaziala a elevilor dislexici:

J Se considera cd ar fi benefic s se organizeze cursuri de formare profesionald pentru toate
cadrele didactice din invatimantul primar si gimnazial, legate de dislexie. In cadrul acestor cursuri
de instruire, ar trebui prezentate caracteristicile generale ale elevilor dislexici, ariile in care acestia
intampind dificultati, modul in care pot fi sustinuti din punct de vedere academic, strategiile de
sprijin eficiente si functionale in acest domeniu etc. si se sugereaza ca aceste cursuri sa aiba caracter

practic.
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o Contributia pdrintilor este, de asemenea, foarte importantd pentru un proces de tranzitie
armonios si de succes al elevilor dislexici. Prin urmare, ar fi eficienta organizarea unor cursuri de
instruire pentru parinti, privind aspectele mentionate mai sus. Este recomandat ca aceste cursuri sa
fie orientate spre practica si achizitii de competente, mai degraba decat spre achizitionarea de

cunostinte teoretice.

J Importanta activitatilor artistice si sportive nu poate fi negata in ceea ce priveste capacitatea
de a avea succes atat in plan academic, cat si de a dezvolta relatii sociale sanatoase. Prin urmare,
este extrem de important ca elevii dislexici sa fie indrumati atat spre activitati artistice, cat si spre
activitati sportive, atat in interiorul, cat si in afara scolii. De asemenea, ar fi utila implicarea
forumurilor de decizie (inspectorate scolare, consilii locale, consilii judetene), care sa-si asume mai
multa responsabilitate n acest sens si sd creasca numarul de activitati gratuite care urmeaza sa fie

organizate pentru elevi.

. In literatura de specialitate se subliniaza frecvent faptul ca elevii cu inalta stima de sine si cu
abilitati de comunicare eficiente, pot face fatd cu mai multa usurintd problemelor de adaptare, au un
nivel mai ridicat de sprijin social si rezultate academice mai bune. Prin urmare, se considera ca
variabile precum stima de sine si abilitatile de comunicare eficiente afecteaza elevii dislexici pozitiv
Tn perioada proceselor de tranzitie si adaptare la scoala gimnaziala. Din acest motiv, ar putea fi
benefic atat pentru parinti, cat si pentru profesori sa sprijine dezvoltarea stimei de sine si abilitatile

de comunicare la elevii dislexici si sa solicite sprijin din partea expertilor atunci cdnd este necesar.

. Pe baza rezultatelor acestei cercetari se sperd ca pregatirea unui Kit/set de instrumente pentru
elevii dislexici, parintii si profesorii lor va facilita procesul de tranzitie si integrare a elevilor in

ciclul gimnazial si sprijini profesorii si parintii.
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ANEXA 1

Chestionar pentru elevi

Dragi elevi,

Acest studiu face parte din proiectul Erasmus +, Activitatea cheie 2: Parteneriate
strategice "DysTrans: Sprijinirea tranzitiei elevului dislexic din ciclul primar in ciclul
gimnazial™ (2017-1-TR01-KA201-046274).

Scopul acestui proiect este de a oferi sprijin profesorilor care lucreaza cu elevi cu
dislexie in perioada de tranzitie, parintilor acestor copii si copiilor ingisi.

Scopul sondajului este de a afla principalele dificultati cu care se confrunta elevii cu
dislexie atét privind aspectele academice, cdt si cele sociale in perioada de tranzitie de la
ciclul primar in ciclul gimnazial, sprijinul primit de la profesori, specialisti si colegi de la
scoald; respective acasda - de la parinti si alti membri ai familiei. Studiul urmareste, de
asemenea, identificarea a ceea ce trebuie facut pentru a se asigura cd acesti elevi sunt
pregatiti pentru aceasta tranzitie.

Din acest motiv, va rugam sa raspundeti sincer la urmatoarele intrebari. Informatiile
pe care le impartiti cu noi vor fi utilizate numai pentru aceasta cercetare. Informatiile dvs.

personale vor fi pastrate confidentiale.

Varsta: Clasa: Genul (F/M)

1.Este mai dificil sa inveti in clasa a V-a decét era in clasele primare ?

a.Da, este mai greu b. E aproape la fel c. Nu, este mai usor

Daca raspunsul este DA de ce este mai greu ?
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2.Ce ne poti spune despre capacitatea ta de a Tnvata?

112 (3|4 |5 |6 | Comentarii

a.Citire

(cat de bine citesti)

b.Intelegerea textului

(cand citesti un text ai
nevoie de mai multe
incercari pentru a-

intelege)

c.Requli gramaticale

(cat de bine stii sa aplici
regulile de
ortografie/gramaticale)

d. Scriere

(cum te descurci daca
trebuie sd indeplinesti o

sarcind de scriere creativa)

e.Teste

(cat de agitat te simti cand

stii ca urmeaza un test)

f.Teste

(rezultatele tale sunt pe
masura efortului pe care il

depui sa te pregatesti)

g.Teste
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(se intampld sd nu ai destul

timp sa termini testul)

h.Timp

(ai destul timp sa 1t
pregatesti toate
lectiile/temele pentru ziua

urmatoare)

Ce altceva ai vrea sd ne povesti despre capacitatea ta de invatare ?

3.Ce fel de prijin ai primit/primesti la scoala?

Modalitati de sprijin In clasele | In  clasele | Comentariu

primare | gimnaziale

a. esti asezat In bancd aproape de

profesor

b. sarcinile academice sunt citite

cu voce tare de catre profesor

C.poti sa raspunzi oral la

intrebdrile profesorului

d.ai timp suplimentar in timpul

testelor

e. lectii individuale suplimentare
cu profesorul de la clasa
pentru sarcinile la care nu te

descurci
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f. ti se da voie sa folosesti formule
si alte materiale de sprijin in

clasa si n timpul testelor

g.ai teme mai putine ca ceilalti

colegi

h.nu ti se cere sa citesti cu voce

tare 1n clasa

I. profesorii sunt mai intelegatori

cu tine

j.colegii 1iti oferda sprijin si

toleranta

K. primesti ajutor de la profesorul

de sprijin/psiholog/logoped

At fost sprijinit si in alte moduri decat cele enumerate mai sus?/ Dacd raspunsul este DA, in

ce fel ?

4.In ce fel ai fost/esti sprijinit s inveti acasi?

Modalitate de sprijin In clasele | Tn clasele | Comentarii

primare | gimnaziale

a. parintii imi citesc lectiile cu

voce tare

b. parintii imi citesc lectiile si imi

indica ce trebuie sa fac

c. parintii mi citesc indicatiile de
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lucru cu voce tare si mi le explica

d. mi se explicd notiunile pe care

nu inteleg

e. lucrez cu un professor in

particular

f. folosesc jocuri/site-uri web

educative

5.Cum te simti la scoala?

10.Participi la activitti extrascolare (sport, arta, muzica, etc.)?
a.DA b. NU

Daca raspunsul este DA, acestea sunt :
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ANEXA 2

Chestionar pentru parinti

Dragi parinti,

Acest studiu face parte din proiectul Erasmus +, Activitatea cheie 2: Parteneriate
strategice "DysTrans: Sprijinirea tranzitiei elevului dislexic din ciclul primar in ciclul
gimnazial" (2017-1-TR01-KA201-046274).

Scopul acestui proiect este de a oferi sprijin profesorilor care lucreaza cu elevi cu
dislexie in perioada de tranzitie, parintilor acestor copii si copiilor ingisi.

Scopul sondajului este de a afla principalele dificultati cu care se confrunta elevii cu
dislexie atat privind aspectele academice, cdt si cele sociale in perioada de tranzitie de la
ciclul primar in ciclul gimnazial; sprijinul primit de la profesori, specialisti si colegi de la
scoala; respective acasa - de la parinti si alti membri ai familiei. Studiul urmareste, de
asemenea, identificarea a ceea ce trebuie facut pentru a se asigura cd acesti elevi sunt
pregatiti pentru aceasta tranzitie.

Din acest motiv, va rugam sa raspundeti sincer la urmatoarele intrebari. Informatiile
pe care le impartiti cu noi vor fi utilizate numai pentru aceasta cercetare. Informatiile dvs.

personale vor fi pastrate confidentiale.

Varsta copilului: Clasa: Genul (F/M)

Calitatea dvs. In raport cu copilul (mama, tata, tutore, etc)

11.S-a schimbat atitudinea copilului dumneavoastra fatd de scoald cand a trecut din ciclul
primar in ciclul gimnazial ?
a.DA b. NU

12.Daca raspunsul este DA care din urmatoarele comportamente sau reactii le-a manifestat

copilul fata de scoala ?

Comportamente sau reactii In clasele | In  clasele | Comentarii

primare gimnaziale

De obicei nu vrea sd mearga la scoala

Momentul plecarii la scoalda este un
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moment de criza acasa

E nefericit in drum spre scoald dar

fericit cand pleaca de la scoala

Este neinteresat de lectii

De obicei nu povesteste despre
activitatile sau intamplarile de la

scoala

Lipseste des de la scoala

Nu 1i plac activitatile in care trebuie

sa citeasca sau sa scrie

In afard de cele enumerate mai sus, mai sunt si alte lucruri pe care ati dori sa le mentionati?

3. Cum evaluati succesul copilului dumneavoastra la scoald comparativ cu cel al colegilor ?
a. peste nivelul colegilor
b. la nivelul colegilor

c. sub nivelul colegilor

4.De care din urmadtoarele modalitati de sprijin a avut/are parte copilul dumeavoastra la

scoala:

Modalitati de sprijijn In clasele | In clasele | Comentarii

primare | gimnaziale

a.Copilul este pozitionat aproape de
profesor

b.Indicatiile de muncid sunt citite cu

voce tare de catre profesor

c.Folosirea de tehnici asistive (tablete,

computer)

d.Pregatirea si distribuirea sumarului

lectiei la finalul lectiei
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e.Examinare orala in loc de cea scrisa

f.Timp extra in timpul testelor

g.Oferirea de timp pentru a se corecta

h.Activitati de stimulare a atentiei

I.Suport aditional din partea
profesorului specializat in lucrul cu

copii cu CES, a psihologului

J-Lectii individuale aditionale

k.Reducerea numarului de teme

|.Atitudine  tolerantd  din  partea

colegilor si profesorilor

In completarea celor enumerate mai sus, mai sunt si alte lucruri pe care ati dori sa le

enumerati?

5.Care dintre urmatoarele modalitati de sprijin/ajutor 1 le oferiti copilului acasa :

A.Modalititi de sprijijn In clasele | In clasele

primare

gimnaziale

Comentarii

a.Citind carti si articole despre

dislexie

b.Citind indicatiile de munca si

explicandu-le pe intelesul elevilor

c.Explicand conceptele pe care nu

le intelege

d.Incercand sa intelegeti nevoile

sale

e.Folosind resurse de ajutorare
pentru a-i facilita procesul de

invatare

f.Oferindu-i un tutore/Shadow

g.Folosind jocuri si site-uri web

educative
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h.Elimin&nd factorii care il distrag
(TV, jocuri, etc)

i.Oferindu-i noi experiente de
invatare (activitati artistice, sport,

etc)

J.Obtinerea de sprijin de la
profesorul specializat n lucrul cu

copii cu CES, psiholog

6.Pe langa cele enumerate mai sus, mai sunt si alte lucruri pe care ati dori sa le adaugati?

7.Cunoasteti drepturile legale ale copilului dumneavoastra?

a.DA b. NU

8.Stiti unde sa cereti sprijin pentru copil (in afara scolii)?

a.DA b. NU

9.Copilul dumoneavoastra ia parte la activititi extrascolare (sport, arta, etc) ?

a.DA b. NU

Daca raspunsul este DA — ele sunt:

10.Considerati ca ati avea nevoie de un training specializat pentru a va intelege mai bine
copilul si a-l putea ajuta mai bine ?
a.DA b. NU

Dacd sunteti interesat/a sa participati la un training/studiu pilot in cadrul acestui proiect va

rugam sa va lasati datele de contact (numar de telefon, adresa de e-mail)
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ANEXA3

Chestionar pentru profesori

Dragi colegi,

Acest studiu face parte din proiectul Erasmus +, Activitatea cheie 2: Parteneriate
strategice "DysTrans: Sprijinirea tranzitiei elevului dislexic din ciclul primar in ciclul
gimnazial™ (2017-1-TR01-KA201-046274).

Scopul acestui proiect este de a oferi sprijin profesorilor care lucreaza cu elevi cu
dislexie in perioada de tranzitie, parintilor acestor copii si copiilor ingisi.

Scopul sondajului este de a afla principalele dificultati cu care se confrunta elevii cu
dislexie atat privind aspectele academice, cdt si cele sociale in perioada de tranzitie de la
ciclul primar in ciclul gimnazial; sprijinul primit de la profesori, specialisti si colegi de la
scoala; respective acasa - de la parinti si alti membri ai familiei. Studiul urmareste, de
asemenea, identificarea a ceea ce trebuie facut pentru a se asigura ca acesti elevi sunt
pregatiti pentru aceasta tranzitie.

Din acest motiv, va rugam sa raspundeti sincer la urmatoarele intrebari. Informatiile
pe care le impartiti cu noi vor fi utilizate numai pentru aceasta cercetare. Informatiile dvs.

personale vor fi pastrate confidentiale.

Nivelul la care predati (primar, gimnazial)

Genul (F/M) Vechime/experieneta in invatamant:

1.Evaluati capacitatea dumneavoastrd de a recunoaste cand dificultatile de invatare
intdmpinate de un elev ar putea fi datorate TSI (1 — foarte slab; 6 — excelent)
12 3 456

2.Evaluati capacitatea dumneavoastra de a ajuta un elev cu TSI sd depaseasca dificultatile
intdmpinate (1 — foarte slab; 6 — excelent)
12 3 4 5 6

3.Considerati ca e mai dificil pentru elevii cu tulburari de invatare sa se adapteze in ciclul

gimnazial decat pentru alti elevi?
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a.DA b. NU

Daca raspunsul la intrebarea 3 este DA, care din urmatosarele dificultati le intdmpina elevii ?

Tipul de dificultate

/ daca DA

Comentarii

Nu se implica in relatii sociale, stau

mai mult singuri

Sunt exclusi de catre colegi

Nu au multi prieteni

Au dificultati in a-si face prieteni si a

mentine relatii de prietenie

Sunt agresivi fata de altii

Evitd activitatile educative de grup

Sunt tachinati de colegi (victime ale

bulling-ului)

In general par neinteresati de lectii

In general par nefericiti la scoala

1n general par obositi la scoald

4.Care din urmatoarele strategii sunt cele mai de folos pentru a intari relatiile sociale ale

elevilor cu TSI?

A.Tipuri de suport pentru interactiuni

sociale

/ daca DA

Comentarii

Suport pentru dezvoltarea abilitatilor

de comunicare

Suport pentru constientizarea si

exprimarea emotiilor

Evidentierea si sprijinirea calitdtilor
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elevului

Intirirea  abilitatilor  sportive  si

artistice

Atribuirea unei sarcini importante in

colectivul clasei

Lucrul in perechi/echipa

Intarirea stimei de sine

B. Tipuri de suport pentru succes scolar / daca DA | comentarii

Asezarea In clasa cat mai aproape de

profesor

Citirea cu voce tare a instructilor

Permisiunea de a raspunde oral Ila

intrebare iar profesorul sa scrie raspunsul

Oferirea de timp suplimentar in timpul

testelor

Oferirea de lectii suplimentare

individualizate

Permisiunea de a folosi support vizual in

timpul orelor

Reducerea temelor

Evitarea situatiilor de a citi cu voce tare in

fata clasei

Adaptarea activitatilor didactice la nivelul

abilitatilor elevului

Crearea unei atmosfere de toleranti in

clasa

Colaborarea cu profesori care lucreaza cu

elevi cu CES: profesori de sprijin,
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logopezi, psihologi

Activitati de intarire a atentiei

Implicarea in activitati practice

5.Evaluati cunostintele pe care le aveti despre legislatia cu privire la drepturile copiilor cu
TSI (1 — foarte slab; 6 — excelent)
1 2 3 4 5 6

6.Evaluati nivelul comunicarii dumneavoastra cu parintii copiilor cu TSI (1 — foarte slab; 6
— excelent)
1 2 3 4 5 6

7. Stiti unde sa directionati parintii In a gasi sprijin pentru copiii lor ?
a. DA b. NU
8.Ati participat la formari anterioare pe tema tulburdarilor specifice de invatare (TSI: dislexie,

disgrafie, discalculie, dispraxie):
a.DA (precizati) b. NU

9.Considerati ca ati avea nevoie de formari suplimentare pentru a intelege mai bine
dificultatile intAmpinate de elevii cu TSI si cum pot fi acestia ajutati eficient?

a.DA b. NU

Dacé sunteti interesat/a sa participati la un training/studiu pilot in cadrul acestui proiect va

rugam sa va lasati datele de contact (numar de telefon, adresa de e-mail)
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